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Presentacioén

Prof. Ana Rua

La Especializacién en Docencia Universitaria para Ciencias Veterinarias y Biolégicas
gue se desarrolla en la Facultad de Ciencias Veterinarias, incluye en su plan de
estudios el bloque de Didactica como parte del Médulo Il Metodologia de la
investigaciéon y Didactica de las Ciencias Veterinarias y Bioldgicas.

Este bloque permite a los profesionales que cursan la especializacion ir configurando y
revisando sus modelos respecto de las practicas de ensefianza en la educacién superior,
a partir de situaciones formativas concretas, con integracion de teoria didactica, y con el
propésito de que delineen estrategias de intervencién cada vez mas eficaces para
garantizar el aprendizaje de cada alumno universitario.

Asi, el bloque Didéactica de las Ciencias Veterinarias y Biolégicas tiene como objetivos
acompafiar a los especialistas en docencia universitaria en formacién, en el proceso de:

— Detectar, formular y conceptualizar los problemas que se presentan en la tarea
concreta de ensefiar en aulas universitarias.

— Construir, a partir de los datos de realidad y del analisis tedrico, un cuadro
diagnéstico de la problematica de la enseflanza en esas aulas, que abarque todas
sus dimensiones: los modelos docentes, el lugar de los contenidos, las actividades
de los estudiantes en el proceso de formar conocimientos, la metodologia de trabajo
del profesor universitario y sus posibilidades de puesta en practica.

— Indagar en la teoria de la ensefianza aquellas alternativas que permitan ir avanzando
hacia una propuesta didactica mas coherente y eficaz para la educacion
universitaria.

— Tomar decisiones respecto de las estrategias de ensefianza.
— Disefiar estrategias de ensefianza y evaluarlas segun criterios didacticos.

Llegado este momento de cierre del cursado, la instancia de disefio de una propuesta de
ensefianza, cada especialista en formacién delinea una estrategia didactica para
implementar con los estudiantes en la catedra de la que forma parte. Este documento,
Recopilacién de estrategias didacticas, presenta todas las formas de trabajo
planificadas por los profesores que participan del posgrado y que integran la cohorte
2012 de la Especializacién en docencia universitaria.

Cada una de las estrategias que forman parte de este documento se enmarca en una
metodologia didactica constructiva® centrada en la resolucién de problemas, por lo que
esta presentacién intenta plasmar lo que tienen en comdun, lo constante en los veintitrés
dispositivos de ensefianza planificados, aun cuando varien los contenidos, los
“movimientos” del profesor y las tareas propuestas a los estudiantes.

Y eso que aulna a las estrategias docentes compiladas, puede representarse de este
modo:

'La concepcion constructivista sostiene que el aprendizaje consiste en un proceso de construccién de
significados y de atribucién de sentidos. El estudiante ha construido un significado cuando ha cambiado
sus explicaciones iniciales como consecuencia de la integracion de nuevos contenidos y ha atribuido un
sentido al contenido cuando advierte que éste esti relacionado con su realidad, con problemas que lo
rodean, para los que no tenia respuesta antes de la clase que el profesor ha planificado para él.
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1. El profesor
universitario presenta un
problema

— situacién,
— pregunta,

— testimonio,
' - imagen, 4
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6. Indica que los
estudiantes comuniquen
los resultados

2. Propone que los
estudiantes expliciten sus
conocimientos

A — ¢Qué sabés de esto?
[ | - ¢Cbomo lo harias?
[ ] — ¢Qué dudas te
[ ] despierta?
5. Invita a laresolucidén del
problema, 2 4
integrando los nuevos .’
conocimientos S
4
» ¢
. o
. ’
L 3 3. Aporta
L nuevos conocimientos
— Explica.

— Asigna material de lectura, que
los estudiantes analizan
individualmente, en grupos
pequefos, en plenario...

— Demuestra cémo hacerlo.

— Asigna ejercicios que permitan
dominar una técnica, para
adiestrarse en ella.

— Siun alumno —o grupo- resulta
mas competente en el problema,
asume el rol de explicar.

Entre otras estrategias didacticas
alternativas, segun los contenidos a
ensefar.

4. Promueve la vinculacién
de los nuevos conocimientos
con el problema que desencadené la
tarea
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Analicemos cada uno de estos momentos que conforman la ensefianza centrada en
problemas:

1.

Presenta un problema. El proceso didactico se activa cuando el profesor acerca al
grupo una situaciéon que encierra un problema que actla como desequilibrante entre
lo que los estudiantes saben respecto de esta situacién y lo que necesitarian
conocer para resolverla. El problema es escogido por el docente en funcién de la
perturbacidon conceptual que ocasiona: no se trata de cualquier problema sino de uno
gque desestabiliza las concepciones espontaneas de los estudiantes. En esta
Recopilacién... es posible detectar propuestas en las que problema esta presentado
a través de un caso, un video, un preparado anatémico... los soportes son diferentes
pero, en cada estrategia se trata de acercar una situacion problematica a los
estudiantes.

Propone que los estudiantes expliciten sus conocimientos. Para explicar ese
problema que el profesor instala frente a ellos, los estudiantes tienen respuestas,
activan conocimientos anteriores que actlan como organizadores de esa situacién
novedosa, ya sea dandole sentido u operando como obstaculo que inhibe su
comprension. Para un profesor, saber cuales son los conocimientos con que los
estudiantes cuentan, implica tener una clave didactica imprescindible, por lo que es
necesario permitir que se expliciten y trabajar sobre ellos; y las estrategias para
lograrlo son diferentes —tal como lo plantean las propuestas compiladas—: torbellino
de ideas, pequeio grupo de discusion, grupo de debate...

Aporta nuevos conocimientos. Si este circuito didactico constructivo se
interrumpiera en este momento (cuando sé6lo se ha presentado un problema al grupo
y se lo ha instado a resolverlo a partir de los conocimientos con que ya cuentan los
estudiantes), no habria aprendizaje alguno; la clase entraria en una circularidad de
explicaciones (A mi me parece... Yo creo que...) muy poco enriquecedora e
inapropiada para un ambito universitario. Esto sucede muchas veces en situaciones
de ensefianza que se definen como "activas" pero en las cuales no hay inclusion de
nuevos contenidos, méas alld de los que cada estudiante trae a la clase.

., Como se produce la integracién de nuevos conocimientos? Luego de las
explicaciones iniciales de los estudiantes, el profesor registra las ideas. Propone,
entonces, efectuar comparaciones entre los aportes de los integrantes de su clase vy,
luego, con las respuestas dadas por otros —libros universitarios, revistas, reportes de
investigacion, la mirada experta de un miembro de la profesién si se esta trabajando
en un practicum—; asi, va concretando un proceso de contrastacion que permite a los
alumnos advertir que existen explicaciones muy distintas y hasta contradictorias para
el problema, entre las que es preciso tomar una decision: la respaldada por la
comunidad cientifica, la comprobada, la de mayor potencialidad explicativa, la mas
consistente.

Promueve la vinculaciéon de los nuevos conocimientos con el problema que
desencadend6 la tarea. ¢(Por qué no comenzar a ensefiar por este momento del
proceso didactico? ¢Por qué no iniciar la clase proveyendo —directamente— estos
materiales conceptuales, como sucederia en una ensefianza tradicional en la que la
exposicion tedérica ocupa un lugar inicial, central y excluyente? Porque disefiar una
situacion de ensefianza partiendo de conceptos -—-en lugar de problemas-—
imposibilitaria contar con los componentes de significatividad (actualizar lo que los
estudiantes ya conocen, en funcién de un nuevo problema) y de relevancia (partir de
un problema socialmente interesante que posee conexiones claras con la profesién
en la que los alumnos estan forméandose).

Invita a la resolucién del problema, integrando los nuevos conocimientos. El
circuito se completa con un momento, el de sintesis, que corresponde a una vuelta al
problema que moviliz6 al grupo para, esta vez, encararlo provisto de nuevos
elementos tedricos o técnicos.

Indica que comuniquen los resultados. Y, finalmente, cuando los estudiantes
socializan los resultados —con palabras habladas o escritas, con imagenes, de modo
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grupal o individual, segun el contenido—, la estrategia se completa a partir de la
certeza de que un lenguaje no sé6lo es vehiculo de ideas sino que, al permitir la
reorganizacién de esas ideas, opera como estructurante cognitivo, lo que constituye
un aprendizaje en si mismo.

Hasta aqui las coincidencias marcadas por la opciéon por una didactica constructiva
centrada en problemas; a partir de aqui, las especificidades concretadas en cada
estrategia didactica particular por los integrantes de la Especializacién en Docencia
Universitaria.

Didactica de la ensefianza superior. Recopilacion de estrategias didacticas.
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2. Consigna para trabajo préactico en Quimica biolégica

Sergio Morado
A continuacién se transcribe el trabajo practico asignado a los estudiantes:

El trabajo préactico debe realizarse en grupos de 3 o 4 personas. Se asignara a cada
grupo una situacién metabdlica de las cinco que se estudiaran en la clase
correspondiente.

Cada grupo debera entregar un informe por escrito de la situacion que le fue asignada
siguiendo las indicaciones del presente instructivo. Se seleccionara un grupo por cada
situacion metabdlica para exponer en forma oral frente a sus compaferos. Aquellos que
no sean designados para la exposiciébn deberan participar de la clase haciendo
preguntas a sus compafieros y realizando las actividades que éstos propongan.

Instancia de consulta y seguimiento obligatoria: 31/05/10
Entrega del trabajo por escrito: 03/06/10
Notificacién de los grupos seleccionados para la exposicion: 07/06/10
Exposicion oral de los trabajos seleccionados: 10/06/10

El trabajo debera contener las siguientes partes:

1) Introduccién: escribir un texto que contenga la siguiente informacién (extensidn
méaxima 1 carilla):

— Definicién de la situacién metabdlica

— Hormona/s predominante/s en circulacion

— Regulacién de la secrecién hormonal

— Tejidos en los que actua/n la/s hormonal/s

— Mecanismo de accién de la hormonal/s presente/s

2) Desarrollo: explicar las siguientes cuestiones ya sea mediante un texto o con uno o
mas esguemas o0 cuadros estableciendo relaciones entre lo que ocurre en los
diferentes tejidos (extension maxima 3 carillas).

— Vias activas e inactivas

— Enzimas activas e inactivas

— Concentracion de metabolitos en sangre: Glucosa, Lipoproteinas, Lactato,
Aminoacidos

- Relaciéon NAD*/NADH+H", Acetil CoA/CoA y ATP/ADP en las células

3) Propuesta de actividad: proponer una actividad relacionada con la situacion que le
fue asignada para que realicen sus compafieros luego de la exposiciéon a cargo del
grupo. La misma puede ser:

— Un juego
— Un cuestionario
— Una consigna para desarrollar (un texto, un esquema, etc.)

4) Bibliografia consultada: debe citarse de la misma forma en que esta citada en el
articulo cientifico correspondiente al seminario 2.

5) Material didactico a utilizar en la exposicion y en la realizacion de la actividad
propuesta: nimero de transparencias de la guia, pizarrdn y tiza, cartulina, etc.

La nota del parcialito (2 puntos) correspondiente a la clase de integracion dependera del
trabajo escrito (1,5 ptos.) y de la participacién durante la clase (0,5 ptos.).

Didactica de la ensefianza superior. Recopilacion de estrategias didacticas.
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La exposicion de cada grupo y la realizacién de la actividad propuesta no deben superar
los 20 minutos.

Rubrica correspondiente al trabajo practico de Integracion Metabodlica
Criterios de correccién Porcentaje de la calificacién

Capacidad para relacionar los conocimientos 25
Pertinencia de los contenidos tedéricos 25
Originalidad 20
Capacidad de sintesis y redaccion 15
Presentacién general del trabajo 10
Referencia bibliografica 5

Criterios de correccion Excelen Muy Bueno Satisfaz Insatis

te bueno torio factorio

Capacidad para relacionar los 25 20 15 10 5
conocimientos
Pertinencia de los contenidos tedricos 25 20 15 10 5
Originalidad 20 16 12 8 4
Capacidad de sintesis y redaccion 15 12 9 6 3
Presentacion general del trabajo 10 8 6 4 2
Referencia bibliografica 5 4 3 2 1

3. Debate dirigido en Fisica biolégica ‘

Daniela Malcervelli

Unidad curricular: Ciclo de grado de la Carrera de Ciencias Veterinarias (UBA).
Asignatura cuatrimestral del primer afio de la carrera. EIl cursado modular se dicta en el
segundo cuatrimestre. EI requisito para cursar la asignatura es: ser alumno condicion
regular o aprobado de las materias Quimica Organica y Elementos de Estadistica.

Carga horaria: 96 hs.

Objetivos:

— Que el estudiante conozca las leyes basicas de la fisica, que le permitan interpretar
los fendmenos fisiologicos.

— Que el estudiante pueda comprender los fendmenos biofisicos basicos de aplicacién
en la practica veterinaria.

— Que el estudiante realice actividades de laboratorio a fin de iniciarse en el manejo de
equipos e instrumental.

— Que el estudiante acceda a la nueva tecnologia realizando practicas virtuales con
programas de computacion especificos.

Unidad de trabajo: Aplicaciones biolégicas y terapéuticas de las radiaciones nucleares,
pertenecientes a la unidad tematica Radiaciones e interacciones electromagnéticas.

Contenidos: Los contenidos de esta wunidad son los siguientes: Esterilizacion,
conservacion de los alimentos, medicina nuclear, acciones nocivas de las radiaciones y
resonancia magnética nuclear.

En la clase anterior se analizaron y expusieron los siguientes temas: Generalidades
de las radiaciones nucleares (a-B-y), Absorcién de las radiaciones, Ley de Decaimiento
radiactivo, Periodo de semidesintegracion y Tiempo de vida media. Todos ellos
indispensables para la comprensién de la unidad temética seleccionada.

Es una clase tedrico-préactica, que tiene una duraciéon de 3 hs reloj, con un intervalo de
20 minutos.

Didactica de la ensefianza superior. Recopilacion de estrategias didacticas.
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Definimos estrategias de enseflanza como el conjunto de decisiones que toma el
docente para orientar la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus
alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de cdémo ensefiar un contenido
disciplinar considerando que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué.
(Anijovich, 2009, p 23).

Estrategias didacticas seleccionadas para el inicio de la clase:
1) Presentaci6on de un problema

Los alumnos deberan formar grupos de 5-6 personas, se entregara a cada uno el
material de lectura fotocopiado, deberan realizar una lectura completa del mismo.

Esta actividad se realizara en un tiempo aproximado de 15-20 min.
El material de lectura entregado es el siguiente:
Tratamiento radiante del carcinoma de células escamosas en los gatos

Martin Soberano M. V. Servicio de Oncologia del Hospital Escuela de Clinica de
Pequefios Animales. Facultad de Ciencias Veterinarias. UBA Especialista Universitario
en Oncologia. Instituto "Angel Roffo". Facultad de Medicina. UBA

Resumen

Los resultados de la radioterapia en una amplia gama de tumores, fueron descriptos en
1906. Su uso, para el tratamiento local del cancer, se extendié hasta nuestros dias. El
carcinoma de células escamosas (CCE) en los gatos es un tumor de crecimiento local
con una tasa de metastasis baja. El estimulo solar es un factor importante en su
desarrollo. Los tratamientos efectivos para el CCE son: la cirugia, la radioterapia o la
combinacién de las mismas. En aquellos tumores en donde es posible extirpar el tejido
sin margenes tumorales, la cirugia es efectiva. Si esto no es posible, la combinacién
entre la cirugia y la radioterapia posterior (adyuvante) es el esquema que brinda mejor
control local de la enfermedad. Si la cirugia no se incluye como modalidad terapéutica,
en los estadios iniciales, el 90% de los animales tratados con radioterapia tiene un
control de la enfermedad mayor a un afio. En aquellos gatos con lesiones avanzadas, la
radioterapia es el tratamiento de eleccién. Los animales con tumores pequefios, tuvieron
una sobrevida promedio de 53 meses, y mas del 50% de los gatos estuvieron libres de la
enfermedad, por un lapso superior a los 60 meses. Los gatos con tumores muy
avanzados tuvieron un periodo libre de enfermedad promedio de 9 meses.

Los efectos secundarios son minimos y controlables. La inflamacién de la piel y los
tejidos de la zona irradiada (rubor, hinchazén, calor, dolor) es el patron observado méas
frecuentemente. Los efectos colaterales serdn minimizados si tenemos en cuenta los
siguientes factores: el performance status del animal, el esquema global de tratamiento
(incluir todas las modalidades y su secuencialidad), el criterio de inclusiéon para
radioterapia y el esquema de irradiacién seleccionado.

Introduccioén

En 1906, Richard Eberlein reporta los primeros resultados del tratamiento con
radiaciones en los animales domésticos. Posteriormente, en 1958, Alois Pommer
describe los resultados de la terapia radiante en una amplia gama de tumores, tales
como los sarcomas y los carcinomas (1). Desde entonces, la radioterapia es utilizada
para el control local de los tumores.

Gran parte de los tumores de piel de los felinos son malignos (2). El carcinoma de
células escamosas (CCE) es un tumor cutaneo que se localiza habitualmente en la nariz,
en las orejas y en los parpados de los felinos adultos. En los gatos de piel
despigmentada, este tumor esta inducido por los rayos solares. La radiacién ultravioleta
(UV) produce dimeros de pirimidinas que alteran el ADN de las células. De esta forma,
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la transformacion tumoral es inducida (3). En un largo periodo de tiempo, se observan
una serie de cambios en el tejido. Las primeras manifestaciones de la enfermedad son
las producidas por la exposicién crénica a los rayos solares. Esta es una condicion
preneoplasica. Si el estimulo actinico continta, la lesién progresa hacia un carcinoma in
situ y luego a un carcinoma invasor.

El CCE es un tumor cutaneo localmente invasivo con una baja tasa de metastasis. Sobre
un total de 90 gatos, la metastasis pulmonar fue reportada en un so6lo animal (4). Las
herramientas para tratar esta patologia deben ser aquellas que actien en forma local.
Esto permitiria, segun el estadio, reducir el nimero de células tumorales (tumor bulky) y
al mismo tiempo evitar la progresion del tumor en los tejidos adyacentes (margenes de
seguridad). Los tratamientos efectivos para el CCE, que han sido reportados, son: la
cirugia, la hipertermia, la radioterapia y la terapia fotodinamica. A continuacién se
describen las indicaciones de la radioterapia, y los resultados de su aplicacién en los
felinos con CCE.

Indicaciones de la radioterapia

La seleccion del tratamiento dependera de varios
factores. La extension de la lesion, su ubicacion y las
potenciales secuelas de cada variante terapéutica, son
algunas de las pautas a tener en consideracion. La
cirugia estaria indicada en aquellas lesiones iniciales, en
donde se esperan margenes libres luego de la exéresis
del tumor (ej. CCE en un margen auricular). Por su
localizacién, en la mayoria de los casos, no es posible
lograr adecuados margenes de seguridad posquirdrgicos.
En esos casos, la radioterapia estaria indicada como
complemento de la cirugia. La aplicacion de las radiaciones permitira ampliar el campo
de tratamiento. De esta forma, se asegura un tiempo de control local de la enfermedad
prolongado.

En las lesiones tempranas, el CCE es muy sensible a la terapia radiante. Las placas
precancerosas y las lesiones iniciales menores a 2mm de profundidad, pueden ser
tratadas con radiaciones ionizantes aplicadas en el mismo tejido tumoral (braquiterapia).
Con una dosis alta y uUnica de Stroncio 90 se logré un periodo libre de enfermedad
mayor de 1 afio, en el 90% de los 25 gatos tratados (5). Al mismo tiempo, la
combinacién de radiaciones ionizantes y el incremento de la temperatura corporal
(hipertermia), produjo una regresion tumoral completa en el 68% de los 19 gatos
tratados (6).

En aquellos gatos con lesiones avanzadas, la radioterapia es el tratamiento de eleccién.
Estos animales poseen lesiones extensas, con pérdida importante de sus tejidos. En
este caso, es importante determinar con exactitud la extensién de la enfermedad. La
sobrevida media, libre de progresion, fue de 14 meses, en un trabajo que incluyé a 90
gatos con CCE del plano nasal. Los animales con tumores pequefios, tuvieron una
sobrevida promedio de 53 meses, y mas del 50% de los gatos estuvieron libres de la
enfermedad, por un lapso superior a los 60 meses. Los gatos con tumores muy
avanzados tuvieron un periodo libre de enfermedad promedio de 9 meses.

Técnica de irradiacién y secundarismos

En esta especialidad, los efectos colaterales estan
vinculados con el esquema de irradiacién seleccionado.
Existen tres variables a tener en cuenta, en el momento
de planificar el tratamiento. Estas son: la dosis total
(DT), la dosis por fraccion (DPF) y el tiempo total de
tratamiento (TTT). La DT y la DPF determinaran los
efectos tardios a los rayos, mientras que los efectos
agudos estaran supeditados al TTT. En medicina
veterinaria se utilizan fraccionamientos de una, dos o tres
veces a la semana. Esto permite manejar el TTT de

Didactica de la ensefianza superior. Recopilacion de estrategias didacticas.
Comisién 2010 10



manera que se minimicen los efectos agudos. Cuanto mayor es el TTT, menores son los
efectos agudos. El tiempo que media entre aplicacion permite la reparacién del dafio
provocado. Si la dosis total es aplicada en un corto periodo de tiempo (ej. 10 fracciones
en 3 semanas), son altas las probabilidades de lesién aguda en el campo irradiado. En
el esquema de dosis semanal, no se observan lesiones agudas, ya que el tiempo de
reparacion tisular entre cada sesién es de 7 dias.

En los felinos, podemos utilizar dosis totales (DT) de radiacién relativamente bajas. La
aparicion de efectos tardios es directamente proporcional a la DT y a la DPF. EIl campo
pequefo, la facil localizacion de la lesién y la radiosensibilidad del CCE, son
caracteristicas particulares que permiten minimizar los efectos tardios. Los ultimos
tienen una etiologia aun no comprobada. La hipertrofia vascular reactiva es la hipoétesis
propuesta. El engrosamiento de las capas internas de los vasos impediria la adecuada
irrigacién sanguinea y por consiguiente, la desvitalizacion y los cambios patoldégicos
observados en los campos tratados.

Practicamente, los efectos secundarios son minimos y controlables. La inflamacién de la
piel y los tejidos de la zona irradiada (rubor, hinchazén, calor, dolor) es el patrén
observado mas frecuentemente. Para concluir, los efectos colaterales seran minimizados
si tenemos en cuenta los siguientes factores: el performance status del animal, el
esquema global de tratamiento (incluir todas las modalidades y su secuencialidad), el
criterio de inclusion para radioterapia y el esquema de irradiacién seleccionado (DT,
DPF, TTT).

Conclusiéon

El carcinoma de células escamosas es un tumor de crecimiento local pero con un
potencial metastasico bajo. Los tratamientos locales seran los adecuados para el control
de la enfermedad. El tratamiento, conforme al grado de extensién tumoral, podra incluir
alguna de las siguientes modalidades: cirugia, radioterapia o ambas. La radioterapia en
un tratamiento local efectivo para el tratamiento del carcinoma de células escamosas. La
efectividad de la misma ha sido comprobada en los distintos estadios de la enfermedad.
Este tratamiento permite tratar el tumor, y al mismo tiempo, preservar los tejidos
afectados. Los efectos colaterales son minimizados con un adecuado manejo y una
correcta seleccion del esquema de irradiacion.
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2) Debate dirigido o discusién guiada

Un grupo dirigido trata el tema en discusion informal con la ayuda activa de un
conductor (docente).

Esta estrategia requiere ciertas condiciones:

— Un tema cuestionable (Tratamiento radiante del carcinoma de células escamosas en
los gatos).
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— Preguntas previamente organizadas por el conductor, como las siguientes:
o ¢Por qué creen que se pueden usar las radiaciones y (gamma) para el
tratamiento de neoplasias?

o ¢Por qué sélo las radiaciones y, no asi las radiaciones ay ?

o ¢Cuales son los efectos colaterales mas frecuentemente observados?

o ¢A qué se deben los mismos?

o ¢Cbémo se pueden minimizar los mismos?

o ¢Por qué creen que las lesiones tempranas son mas sensibles a la terapia
radiante?

o ¢Por qué creen que la aparicién de los efectos tardios es directamente

proporcional a la dosis total y a la dosis por fraccién?
o ¢Conocen otras lesiones neoplasicas que se tratan también con radioterapia?

— Que los alumnos conozcan el tema con anticipacion. En la clase anterior se debe
avisar a los alumnos la actividad que van a realizar la siguiente clase, indicando que
realicen una lectura de los conocimientos explorados dicha clase y los que
corresponden a la clase proxima.

— Que el docente brinde a los alumnos el material bibliografico para realizar consultas.
En este caso, el libro de lectura que provee la catedra: Fisica Biolégica para
veterinarios.

— El docente deberd alentar y ordenar la discusién sin entrar en ella.

Seleccioné esta estrategia debido a que estimula el razonamiento, el andlisis critico, la
intercomunicacién y la comprension por parte de los alumnos.

Las preguntas tienen como objetivo ser diagndésticas de los conocimientos previos de los
alumnos y explorar su comprension.

Obligan a los alumnos a examinar ideas importantes, nociones y problemas relacionados
con el problema; esto requiere una reflexidn inteligente.

Es importante que el docente evite juzgar las ideas de los alumnos.
Se debe llegar a una conclusién o sintesis del tema.

Esta actividad se realizara en un tiempo aproximado de 20-30 min.

Estrategia didactica seleccionada para el desarrollo de la clase:
1) Exposicion de los nuevos contenidos

Seleccioné esta estrategia de ensefianza debido a que tiene como ventajas, ser
adecuada para un nuevo tema, ser flexible, ya que se aplica a casi todos los contenidos,
sistematizan y sintetizan conceptos.

Toda clase expositiva requiere una organizacion de la informacién. Debe favorecer un
encuentro entre la légica del contenido disciplinar que se ha de ensefiar y los
conocimiento previos, recursos y actividades complementarias que provoquen la
construccién de los saberes en los estudiantes.

Para el inicio de la clase expositiva, diagramaria un modelo de organizador expositivo,
elaborado por Ausubel (2002), en el cual se propone un modo de presentacién de la
nueva informacién que establece una analogia con la estructura cognitiva.

Organizador expositivo: Muestra el concepto central y sus subordinados de tal modo
gue el alumno conozca la légica de aquello que se va a exponer.
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Se realizaria en el pizarrén, porque a medida que se desarrolla la exposicién, se pueden
ir registrando nuevas idea, se pueden representar los conceptos relevantes y mostrar
relaciones entre las ideas que se estan exponiendo.

Como ejemplo:

Aplicaciones bioldgicas y terapéuticas de
las radiaciones

*  Esterilizacién

» Conservacion de

alimentos
f

FUNCION TIROIDEA

PET

BOMBA COBALTO 60
TIMIDINA TRIADA
RADIOINMUNOVALORACION

Medicina nuclear <

.

» Acciones nocivas de las
radiaciones

Resonancia magnética

También utilizaria un recurso visual como el Power Point, debido a que los recursos
visuales son importantes para apoyar la exposicién y mantener la atencion del
alumnado.

Para que el mismo no se transforme en un elemento distractor se debe tener en cuenta
los siguientes requisitos: debe contener poca informacion, ésta debe ser clara, los
textos deben ser breves, se deben utilizar caracteres grandes y colores que se
distingan, no mas de siete lineas por diapositiva con no mas de siete palabras cada una
y el docente debe evitar perder atencién al alumnado por realizar una lectura constante
del recurso visual.

Esta actividad se realizara en un tiempo aproximado de 60 min.

Estrategia didactica seleccionada para el cierre de la clase:

Son todas aquellas estrategias utilizadas por el docente para finalizar la actividad que
se ha desarrollado, asegurando que se ha logrado un aprendizaje significativo.

Se logra un cierre cuando los propdsitos y principios fundamentales de la actividad se
consideran aprendidos de manera tal que sea posible relacionar el nuevo conocimiento
con el que ya se poseia.
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Las estrategias de cierre promueven la discusién y reflexién colectiva, buscan la forma
gue los estudiantes realicen de alguna manera, una representacion que les ayude a
recordar el proceso seguido.

Seleccioné como estrategia de cierre, la realizacién de un Mapa conceptual, debido a
gue estos permiten organizar de manera coherente los conceptos, representando sus
relaciones significativas en forma de proposiciones.

Es una herramienta util para ayudar a los estudiantes a aprender acerca de la estructura
del conocimiento y los procesos de construccion de pensamiento.

Los conceptos se sitlan en una elipse o recuadro, relacionandolos por lineas, y el
sentido de la relacion se aclara con las palabras enlaces.

Algunos conceptos son abarcados bajo otros conceptos mas amplios, por lo tanto deben
ser jerarquicos; es decir, los conceptos mas generales deben situarse en la parte
superior del mapa, y los conceptos menos inclusivos, en la parte inferior.

Como ejemplo de mapa conceptual:

Acciones nocivas de las
radiaciones nucleares

Afecta /

Los mismos
e

Absorben la
radiacion

Tejidos del
organismo

l Producen

Inactivacion de
enzimas
Alt. ADN

l

Mutaciones

'

Tumores

Cambios a nivel

Susceptibilidad depende de la especie celular

Malformaciones

Esta actividad se realizara en un tiempo aproximado de 30-40 min.

Terminada la actividad se destinara el resto del tiempo al planteo de dudas sobre lo
visto en la clase.

Elegi estas estrategias de aprendizaje porque:

Considero que son estrategias de ensefianza pertinentes para el desarrollo de un
aprendizaje constructivista, orientando respetuosamente a los estudiantes en las tareas
de su propio aprendizaje, ofreciendo un saber valioso, actualizado, estimulando la
comprensién. Ayudan a los alumnos a comunicar sus ideas méas eficazmente, analizar
los problemas de un modo mas critico, aumentando su interés general en el aprendizaje,
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realizando un andlisis mas inteligente de los datos. Teniendo siempre en cuenta que es
de suma importancia crear un ciclo de reflexion-accidn-revision, que acompafie en
forma constante el proceso de aprendizaje.

Bibliografia consultada:

Anijovich, Rebeca y Mora, Alicia. Estrategias de ensefianza. 2009

Burbules, Nicholas. El dialogo de la ensefianza —Teoria y Practica. 1999

Culebra Mason, Susana. Manual tedrico practico de psicologia educacional. 1997

Del Regno, Patricia Mariel, Primer congreso internacional de pedagogia universitaria,
Estrategias de ensefianza del profesor en el nivel superior (Investigacién). 2009

Novak, Joseph D. Aprendiendo a aprender. 1988

Wassermann, Selma. El estudio de casos como método de ensefianza. 1994

4. Diagrama de espina de pescado y maquetas en Principios de Anestesiologia

Martin Ceballos

Actividad curricular: 501 - Principios de Anestesiologia, correspondiente al cuarto afio
de la programacién de grado. Materias previas de interés: Anatomia, Fisiologia y
Farmacologia.

Unidad de trabajo: Intubacién endotraqueal en caninos, felinos, equinos, bovinos,
pequefios rumiantes, animales de laboratorio, aves y reptiles. Perteneciente a la Unidad
2. El protocolo anestésico. Corresponde a la primera clase de la materia. Antes de esta
clase se da un seminario introductorio de la materia, que consta de 3 horas.

Nombre de la estrategia: Se desarrollardn tres estrategias didacticas en momentos
distintos de la clase que tendrd una duracién total de 60 minutos. Una de ellas sera el
Diagrama de Ishikawa o Espina de Pescado, la otra una exposiciéon y la tercera sera el
uso de maquetas para simulacién de intubacién en caninos.

Descripcion:

— Espina de pescado: Esta estrategia se usara al principio de la clase. Se comenzara
con una situacion problematica que sera planteada por el docente y luego él
construira el diagrama de espina de pescado recuperando las ideas de los alumnos.
(15 minutos)

— La exposicidn se iniciard a partir de una parte de la espina de pescado. (20 minutos).

— La utilizacién de maquetas se realizard posterior a la exposiciéon, en pequefios
grupos coordinados por un docente-instructor que guiara el desarrollo de la actividad
de simulacion. (15 minutos)

Objetivos particulares: Que el alumno:
— Adquiera la destreza y conocimientos para ejecutar las maniobras de
permeabilizacion de la via aérea en las distintas especies

Secuencia de la clase:

Se comenzara la clase preguntado a los alumnos si existe alguna duda con respecto al
introductorio de la semana pasada y se presentara alguna, se respondera brevemente.

Posteriormente se iniciard la clase con una situacién probleméatica, con el objetivo que
sea disparador del tema de la clase. Se expondré un caso anestésico en el cual:

— un paciente, un felino, no pudo ser intubado durante la induccién anestésica, en el
marco de un protocolo anestésico.

Durante dicha narracion que podra ser soportada con fotografias, power point o
directamente sobre el pizarrén, se contara que no se pudo intubar al paciente. Luego
de unos minutos de reflexion el docente coordinara la confeccion de la espina de
pescado cuya columna principal serad la imposibilidad de intubar al felino. A partir de

Didactica de la ensefianza superior. Recopilacion de estrategias didacticas.
Comisién 2010 15



esta idea principal se recolectard de los alumnos las posibles causas del fracaso,
construyendo cada una de las espinas; se tratard de generar al menos tres espinas y a
partir de estas se seleccionara una de ellas que sera la que genere la necesidad de un
laringoscopio, espina sobre la cual se seguiréd la clase. Como por ejemplo:

‘ Laringoscopio | | Laringoespasmo

No funciona

No se
Rama topicd
Corta

—>

o A— Impesibilidad de

—_— intubacidn

orotraqueal
del felino

h A

Insufients
Hipnatico

—

Plano anestésico inadecuado

A partir de la espina que tiene como principal al laringoscopio se generara la
exposicion sobre la técnica de intubacién endotraqueal en caninos y felinos, a cargo
del docente. Dicha exposicion se realizara con un formato power point, con peliculas y
gréficos para ayudar al alumno a recordar, de materias ya vistas, como el conocimiento
de la anatomia y fisiologia de la via aérea de caninos y felinos es necesario para poder
realizar la maniobra de intubacién endotraqueal en estas especies.

Luego de esta estrategia los alumnos se dividiran en pequefios grupos de trabajo
coordinados por un docente-instructor y se realizara la simulacién de la intubacidn
endotraqueal en caninos ayudados por una maqueta.

El desarrollo de la actividad es como sigue a continuacioén:

— Cada grupo tendrd a su disposicion una maqueta que consta de un craneo de un
canino con la reproduccion de la via aérea superior.

— Los alumnos deber&an realizar por turnos las siguientes actividades:
Apertura de la boca y permeabilizacién de la via aérea.
Manejo del Laringoscopio.

Reconocimiento de estructuras respiratorias.

Introduccién del tubo endotraqueal.

Insuflaciéon del balén.

Sujecion del tubo endotraqueal.

OO WNPRF

— EIl docente en todo momento estara al lado del alumno para ayudarlo en la maniobra,
y también detectara dentro del grupo aquellos alumnos que ya conociendo la técnica
puedan ser de docentes a sus compafieros.

Como cierre de la clase se discutird sobre las particularidades de la intubacién en las
distintas especies y la evaluacion de las complicaciones de la colocacién errénea de la
via endotraqueal. Dicho cierre se realizara en los pequefios grupos y durara 10 minutos.
Imposibilidad de intubacién orotraqueal del felino

Finalmente se recomendard material de lectura para profundizar lo aprendido en clase.
La evaluacion de los contenidos se realizard al finalizar el curso.

Didactica de la ensefianza superior. Recopilacion de estrategias didacticas.
Comisién 2010 16



Cierre de la Clase

Situacién Problema:

Imposibilidad de realizar

Conclusiones y repaso de la intubacién endotraqueal a un
maniobra en hovinos, equinos, felino durante a anestesia
porcinos, aves, roedores y
pequefios rumiantes. 7 ‘%,Z <
/> 10 minutos U
10 minutos
| [ S
Espina de Pescado
N~ . -, Conocimientos Previos y visualizacian del
Simulacién conflicto
15 minutos
)\ 15 minutos
Exposicién
Técnicas de intubacion
} endotraqueal
15 minutos

Esquema que muestra el lugar de las distintas estrategias dentro de la planificacion de la clase.

5. Esquemas de organizaciéon de la informaciéon en Practica hospitalaria en
pequefios animales |

Claudia Espina

Unidad de trabajo: Enfermedades infecciosas respiratorias en felinos [abarca una
clase]; duracién 45 minutos

Objetivos:

— Permitir a los alumnos expresar sus conocimientos acerca de las diferentes
enfermedades infecciosas respiratorias en el felino aprendidas en otra materia en
forma teodrica e integrarlos en un caso clinico real, realizando un andamiaje
constante a lo largo de toda la clase.

Se comenzara pidiendo a los alumnos que recuerden integrando los conocimientos de
materias anteriores se construya una espina de pescado con etiologias agrupadas en
espinas grales, parasitarias, virales, micoéticas, bacterianas y describiendo cuales
géneros incluye en espinas menores en el pizarrén.

Tiempo estimado: 5 a 10 minutos.

A pesar de ser una materia prctica muchas veces un paciente no puede ser revisado por
mas de un alumno, entonces en esta experiencia se utilizarA& como estrategia una
presentacion de una situacion problema mediante un caso, expresada en:
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— un video en el cual muestra un felino con signos clinicos respiratorios sobre la
camilla, y un docente realizando la revisacion clinica del mismo;

mientras va relatando qué datos obtiene de la misma.
Tiempo estimado: 10 a 15 minutos.

Con los datos obtenidos de la revisacion del paciente, se presentara en el pizarrén un
esquema organizativo, en el cual en el eje horizontal se colocaran las etiologias y en
el eje vertical los signos clinicos.

Herpes. | Caliciv. | Clamid. | Bordet. M.tube Criptoc Toxop | Ascl/aer

Conj

rinit

neumo

Ulc.cor

Ulc.len

etc

Etc...

Y asi se ira completando con cruces en los casilleros de encuentro.
Tiempo estimado: 15 minutos.

Una vez confeccionado el cuadro, el interrogante serda cual de las enfermedades esta
presente en éste caso. Aqui surgird el debate, porque no hay una Unica enfermedad
presente y solamente con la signologia clinica no puede ser el diagndstico exacto ya
gue muchas de ellas comparten signos clinicos.

Tiempo estimado: 5 minutos.

Aqui se pedira a los alumnos que enumeren los métodos complementarios que permitan
realizar un diagnéstico diferencial entre ellas.
Tiempo estimado: 5 a 10 minutos.

Luego se realiza una sintesis de lo visto en la clase. Es de importancia hacer hincapié
en una buena semiologia del paciente (revisacion), la cual se basa nuestra materia
Clinica médica y recurrir de ser necesario a métodos complementarios, para un
diagnéstico definitivo.

6. Esquemas de procesos en Quimica bioldgica

Silvina Fernandez

Unidad de trabajo: Unidad 4 “Metabolismo de hidratos de carbono”. La unidad se
desarrolla en cuatro clases: tres de ellas son teérico-practicas y se desarrollan en el
aula, y una corresponde al trabajo préctico experimental que se lleva a cabo en el
laboratorio.

Nombre de las estrategias:
— Exposicién.
— Presentacién de una situacién probleméatica mediante un diagrama de flujo o
flujogramaz.
— Presentacién de los contenidos a través de un esquema organizativo.

Clase 2/4: Trabajo practico experimental Fermentacién Lé&ctica (duracion: 3 horas vy
media).

Caréacter: Las estrategias que se desarrollardn a continuacién tienen por objetivo
abordar un trabajo practico de laboratorio que, a diferencia de otros practicos de la

Zse opta por esta denominacion habitual —incluso en la bibliografia del area—, aun cuando el
esquema que se usa en la clase no se ajusta a las codificaciones que requiere un flujograma,
por lo que resulta preferible la denominacién menos frecuente de “esquema de proceso”.
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asignatura, no tiene una aplicacion clinica veterinaria, por lo que resulta dificil muchas
veces relacionarlo con la préactica profesional diaria. Este trabajo practico puede ser
aplicado al campo de la elaboracién de alimentos de origen animal, ambito de
incumbencia del profesional veterinario, ademas de la clinica y la produccién animal. Es
por ello que en esta clase puede utilizarse una situacién problematica como:

— la elaboraciéon de un producto alimenticio como el yogur, mediante la utilizacién de
un flujograma de elaboracién del producto.

De esta manera, al discutir los distintos pasos del mismo, los alumnos comprenderéan la
importancia de los procesos fermentativos que llevan a cabo los microorganismos del

yogur.

También se trabajard con una exposicion dialogada con los estudiantes antes de
comenzar el trabajo practico grupal, para recuperar los conocimientos previos que traen
a la clase y fortalecer los conceptos teéricos que justifican el paso a paso de la técnica
a realizar. Asi mismo, la utilizacion de un esquema organizativo resultard adecuada para
puntualizar los pasos de la técnica, que deben realizarse siguiendo un orden especifico.

Objetivos de la clase: Que el alumno:

— reconozca la importancia de la glucélisis como via universal.

— identifique la funcion biolégica de las vias fermentativas.

— recuerde el efecto de los inhibidores enzimaticos.

— adquiera interés por la temética mostrandole su aplicacién en la veterinaria.

— diferencie los distintos materiales de laboratorio que seran utilizados durante la
practica de aquellos que no y sus respectivas funciones.

— manipule correctamente los materiales de laboratorio y los reactivos a utilizar.

— perciba la inhibicién de la via glucolitica por accién de la yodoacetemida a traveés
de la titulacién acido base.

— practique la dindmica del trabajo grupal para resolver las actividades practicas.

— escuche atentamente a sus docentes y a sus compaifieros.

— se sienta motivado a participar activamente en la clase.

— respete y valore las opiniones de sus compafieros y sus docentes.

Contenidos de la clase:

— Titulacién del acido lactico obtenido por fermentaciéon de la lactosa de la leche por
accion de los microorganismos del yogur.
— Efecto de la inhibicién enzimética de la glucdlisis por accién de la yodoacetamida.

Secuencia de tareas:
Inicio:
Tiempo estimado: 40 minutos

— Presentaciéon de la organizacion de la clase: el docente comentar4d de qué manera
estara organizada la clase y en qué momento se realizard el intervalo o descanso.

— Presentacién del tema y contextualizacidn: el docente presentara el tema de la clase
y lo relacionara con las tematicas vistas en las clases previas correspondientes a la
unidad temética.

— Presentacién de una situacién probleméatica mediante un flujograma: el docente
utilizarad un flujograma de elaboraciéon de yogur para que los alumnos comprendan la
aplicacion que presentan los conceptos que se veradn en la clase en el campo de la
elaboracién de agroalimentos, como por ejemplo el yogur. El docente explicara los
pasos a seguir en la elaboracién del producto, resaltando el paso de siembra, donde
se agregan los microorganismos que posteriormente llevaran a cabo el proceso
fermentativo en un medio anaerdbico (sin oxigeno), y el contenido de lactosa
(azucar) en la materia prima (leche) como sustrato oxidativo para las bacterias.
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Flujograma (elaboracién de yogur tradicional):

Leche

|

Estandgrizaci(’)n

Iyl

Concentracion
iy

Pastelirizacic')n

<—— Homogenizacion

Enfri'\émiento

- J I’ Streptococcus thermophilus
Siembra | <——  Lactobacillus bulgaricus

L
Anaerobiosis |—> | Envasado
||
Incubacion

1l

Enfriamiento

N/

Exposicion dialogada entre el docente y los alumnos para recuperar los
conocimientos previos y puntualizar los conceptos clave: el docente interrogara a los
alumnos para conocer sus saberes previos, y de esta manera elaborar conjuntamente
las definiciones de aquellos conceptos importantes. Esta actividad favorece un rol
mas activo de los estudiantes al recuperar sus conocimientos previos y considerarlos
protagonistas de la elaboracion de su propio conocimiento, participando en la clase
mediante la exposicién oral.

Utilizacion de un esquema organizativo para repasar los pasos de la técnica: el
docente presentara un esquema organizativo en el cual se repasaran los pasos a
seguir, con el objetivo de que todos los grupos realicen la técnica correctamente.

YOGUR

Desarrollo:

Tiempo estimado: 60 minutos

Realizacién de la actividad practica en grupos de alumnos (60 minutos): los alumnos
se dispondran en grupos de no mas de cuatro personas y realizaran la técnica. De
esta forma participaran activamente mediante el trabajo grupal, colaborando con sus
compafieros de grupo.

Intervalo (descanso) (15 minutos)

Cierre:

Tiempo estimado: 85 minutos

Finalizacién de la actividad préactica y elaboracién del informe de laboratorio (40
minutos): los alumnos realizaran, luego de cumplido el tiempo de incubacién de las
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muestras, la titulaciéon acido base para obtener los resultados que expresaran en el
informe y asi elaborar una conclusidn.

— Sintesis de la clase (15 minutos): el docente elaborard una breve sintesis del tema
tratado en la clase y resaltara los puntos mas importantes.

— Evaluacién de los contenidos de la clase (parcialito) (30 minutos): los alumnos
aplicaran los conocimientos adquiridos para resolver las consignas del examen.

Esquema organizativo (fermentacidon lactica)

Rotular tres erlenmeyers (B, My M+ 1)

Preparar la mezcla de leche y yogur

l

Llenar los erlenmeyers By M y tapar

N
¥
1 l v

!

Llevar el Ba0°C Agregar el inhibidor a la mezcla
—  (incubacion 90 minutos)

Llenar el erlenmeyer M+l y tapar

\ /

Preincubar M y M+I a T° ambiente (10 minutos)

Llevar M y M+l al bafio termostatico a 45°C (incubacién 90 minutos)

Titular del B, M y M+1 (agregar previamente el indicador de pH)
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Espacio de notas:

Serd necesario que el docente elabore en conjunto con los alumnos el objetivo y
fundamento del trabajo practico, para que luego elaboren el informe de laboratorio, que
sera entregado al finalizar la clase.

También el docente resaltard los puntos méas importantes del trabajo practico durante la
sintesis de clase; éstos son: el objetivo y fundamento del préactico, la condicion
fundamental de anaerobiosis necesaria para que se produzca la fermentacion, el
concepto de “blanco de acidez” para descartar la acidez propia de la leche y el yogur, y
en base a los resultados obtenidos por los estudiantes la conclusion de que el acido
lactico formado en M+l es menor que en M, debido a la inhibicién de la yodoacetamida
sobre una enzima glucolitica.

Fundamentacién teérica:

El modelo tradicional de clase expositiva es el mas difundido en los distintos niveles
educativos. Esta tradicionalmente arraigado a las expectativas de alumnos y docentes y
se ajusta al modelo educativo basado en la transmisién del conocimiento. No obstante,
este modelo ha evolucionado notablemente hasta la actualidad, dejando de ser
Gnicamente una herramienta valida para la transmisién de conocimiento.

La palabra constituye la principal herramienta de la clase expositiva. La misma presenta
ventajas tanto para el docente como para los alumnos. Para el docente, permite trabajar
con grandes voliumenes de informacién, organizar mas facilmente la clase al pautar de
ante mano los temas a tratar y las actividades a realizar, y economizar los recursos
necesarios, ya que con so6lo un pizarréon la clase puede llevarse a cabo. Para los
alumnos, favorece la recepcién de informaciéon y conceptos desde un rol pasivo de poca
o nula participacién por medio de preguntas. De esta forma, la clase se vuelve mas
predecible, poco susceptible a cualquier tipo de alteracién o cambio. Sin embargo, el
dialogo puede ser introducido por el docente, aunque bajo su direccién, convirtiendo la
clase en un espacio de intercambio entre los alumnos y el profesor. Una variante de
este modelo es el expresado por Flechsig como “método de preguntas de desarrollo”,
donde “(...) el profesor estimula la reflexion acerca de los conocimientos previos que el
alumno tiene sobre el tema y los completa al enlazarlos en un proceso de reflexién e
integracién a través de preguntas (...)".

Como indica Bain, contando el docente con una buena oratoria, un lenguaje calido, y no
monopolizando las preguntas, es decir dejando que los estudiantes expresen ellos
mismos sus propios interrogantes, puede establecerse un didlogo genuino que permitira
de esta manera una clase, aun siendo magistral, orientada hacia la motivaciéon, conexion
e integraciéon del conocimiento. El dialogo también podr&d ser aplicado por el profesor
con fines diagnésticos, para valorar el estado de conocimiento y de compresion de sus
alumnos, recuperar estos conocimientos previos, centrar la atencion de la clase, y guiar
el proceso cognitivo. De esta forma, la ensefianza de nuevos conceptos partird de los
conocimientos previos que traen los estudiantes al aula, y en conjunto podran ser
aplicados a la resolucion de alguna situacién problematica utilizada como disparadora.

El aprendizaje basado en la resolucién de problemas puede ser til a la hora de
proporcionar un sentido o funcionalidad a los conocimientos tratados en la clase. La
atribucion de sentido en el campo profesional, reflejada en la capacidad de resolver
problemas en la préactica diaria, genera una mayor motivacion en el proceso de
aprendizaje de los futuros profesionales.

Muchas veces sucede que en un practico de laboratorio los alumnos no saben bien qué
hacer o qué deben ver. Se limitan a manipular el material, consultan con sus
compafieros y registran resultados que no pueden interpretar. Como sefalan Novak y
Gowin los mapas conceptuales, o en este caso un esquema organizativo, pueden ayudar
a identificar los conceptos mas relevantes y las relaciones que se establecen entre los
mismos. La utilizacién de un esquema organizativo cumpliria la funcion en esta clase
practica de orientar a los estudiantes en los distintos pasos que constituyen la técnica.
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Ordena los pasos segln una secuencia légica y resalta aquellos fundamentales, sin los
cuales no se obtendrian los resultados. Si bien las respuestas pueden ser variables,
siguiendo la técnica correctamente dificilmente se llegue a resultados inesperados. Esto
es deseable ya que toda técnica exige el cumplimiento de su secuencia de pasos para
gue sea efectiva mas alld de sus resultados.

El desarrollo de trabajos practicos de laboratorio en el aula implica llevar a adelante una
técnica especifica. Esta metodologia, si es puramente técnica, se constituye como un
modelo de entrenamiento en el cual los estudiantes actiGan como operarios y el docente
como transmisor de procedimientos y supervisor de tareas. Si bien resulta Gtil para
ciertos aprendizajes mecanicos, no permite una vision del proceso de trabajo como un
todo, se descontextualiza de su entorno y se desdibuja su implicancia. El trabajo se
vuelve fragmentado en tareas aisladas y especificas; las mismas se ejecutan con
fluidez, rapidez, automaticidad, simultaneidad y conocimiento rapidamente disponible
(FRASC).

Sin embargo, cuando se ensefian técnicas en la universidad es necesario brindar a los
alumnos su implicancia en el ambito profesional, asi como también los fundamentos
tedricos que las posibilitan. Esto permitird que el futuro profesional pueda redisefar la
técnica ante cualquier eventualidad que se presente, porque posee los conocimientos
necesarios para adaptarla a un nuevo entorno.

En este sentido, el “practicum”, como situacién pensada y dispuesta para la tarea de
aprender una determinada practica segun Schon, favorece aplicar el conocimiento en la
accion, es decir aquel que se revela en cada accion realizada, y la reflexién en la
accion, aquella que retoma el pensamiento sobre lo hecho o incluso en medio de la
accion. Esta metodologia de efectuar una practica de manera reflexiva facilitara en los
estudiantes construir nuevas estrategias de accion, desarrollando nuevas reglas y
métodos propios.

Podemos concluir en estos términos que en la enseflanza universitaria la
complementariedad de la préctica con su fundamentacién tedrica, conducir4d a la
formacién de profesionales mas reflexivos.

Referencias bibliograficas:

— Bain, K. Lo que hacen los mejores profesores universitarios. Publicaciones de la
Universidad de Valencia. Valencia; 2007.

— Burbules, N. El didlogo en la ensefianza —teoria y practica-. Amorrortu. Buenos Aires;
1999.

— Davini, M.C. Investigacion pedagoégica y practica educativa. Educacién permanente
en salud. OPS. Washington; 1995.

— Flechsig K.H., Schiefelbein E. Veinte modelos didacticos para América Latina. OEA.
Washington; 2003.

— Ferrandez Arenaz, A. Didactica general. Universidad Abierta de Catalufia,
Universidad Nacional de Quilmes. Bernal; 1996.

— Gellatly, A. La inteligencia habil, el desarrollo de las capacidades cognitivas. Aique.
Buenos Aires; 1997.

— Novak, J.D., Gowin, D.B. Aprendiendo a aprender. Martinez Roca. Barcelona; 1988.

— Schon, D. La formacién de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la
ensefianza y el aprendizaje en las profesiones. Paidds. Barcelona; 1992.

7. Estudio de casos en Patologia

Ximena Blanco Crivelli

Patologia es una materia ubicada en cuarto afio de la carrera de Veterinaria, que tiene
una duracion de 17 semanas (un cuatrimestre). Semanalmente se desarrollan dos
trabajos préacticos de 3 horas cada uno, y dos clases tedricas de 2 horas. La materia
esta dividida en una Parte General de conocimientos basicos y una Parte Especial en la
gue estos conocimientos son tratados en los diversos aparatos y sistemas corporales.
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En este marco, 10 trabajos practicos corresponden a la primera parte de la materia y 16
a la segunda parte.

La unidad de trabajo seleccionada es la unidad n° 9 que corresponde a Patologia del
sistema cardiovascular. Dicha unidad abarca una Unica clase, que se ubica dentro del
cronograma de la materia como la primera clase de la parte especial (luego del examen
parcial de la parte general). Para abordarla la estrategia que se utilizara durante el
trabajo practico de este tema es la utilizacién de casos como método de ensefianza. Con
esta estrategia se pretende la presentacion de diferentes patologias adquiridas del
sistema cardiovascular que se consideran de relevancia (las patologias congénitas son
tratadas en el tedrico correspondiente a este tema) a fin de despertar interés en los
estudiantes, generar inquietudes, y trabajar algunos conceptos que pueden generar
dificultades cuando son leidos a partir de los textos recomendados por la catedra.

Objetivos especificos de la unidad tematica:

— Que los estudiantes sean capaces de identificar y diferenciar las lesiones
macroscoépicas y microscopicas que se producen en el sistema cardiovascular.

— Que los estudiantes sean capaces de comprender la patogenia de las enfermedades
que afectan al sistema cardiovascular.

— Que los estudiantes sean capaces de interpretar las consecuencias fisiopatoldgicas
originadas como resultado de las lesiones en el sistema cardiovascular.

Contenidos seleccionados para tratar en la clase:

El tema correspondiente a Patologia del Sistema Cardiovascular se tratard en una clase
tedrica, donde se veran las patologias congénitas de dicho sistema, y en un trabajo
practico donde se abordardn los siguientes contenidos que involucran patologias de
importancia en el Sistema Cardiovascular:

Patologia del sistema cardiovascular

Patologias del corazon

\ Adquiridas

Enfermedades del pericardio: \

Procesos inflamatorios “Pericarditis”
— Exudativas
o Purulenta
o Fibrinosa
— Granulomatosas

Enfermedades del miocardio:

Procesos inflamatorios “Miocarditis”
— Supurativas
— Linfocitarias
— Hemorragicas
— Necrotizantes
— Eosinofilicas

Procesos degenerativos y necréticos “Necrosis miocardica”
— Nutricionales
— Toxicas

Enfermedades del endocardio:

Procesos inflamatorios “Endocarditis”
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— Segun su ubicacioén:
o Valvular - mural

— Segun su etiologia:
o Infecciosas: Bacterianas — Parasitarias — Micéticas
o No infecciosas: Urémica

Procesos degenerativos:
— Endocardiosis
— Mineralizacién subendocadica

Insuficiencia cardiaca:

— Respuestas del corazén
o Dilatacion
o Hipertrofia

— Respuesta sistémica

Modelos de insuficiencia cardiaca
— Sincope
— Congestiva
o lzquierda
o Derecha
o Global

Los casos seleccionados para que trabajen los grupos no abarcaran todos estos
contenidos, pero serviran de disparadores para la discusion de los mismos.

Duracién de la clase: 3 horas con un intervalo de 10 minutos.

A posteriori se desarrolla la secuencia de tareas que se realizardn en el trabajo
practico. Cabe aclarar que la forma de trabajo en el aula, en cuanto a lo que estrategias
de enseflanza utilizadas y recursos didacticos empleados refiere, muchas veces se ve
condicionada por la estructura edilicia de la clase (compuesta por 20 mesas dispuestas
en 2 filas paralelas de 10, compuestas por 4 microscopios cada una, es decir una clase
gue se dispone a lo largo) y la cantidad de estudiantes que toman el curso (cupo
maximo 80); en este sentido, el pizarrén deja de ser un buen recurso a utilizar debido a
gue no todos llegan a verlo, siendo entonces de elecciéon el Power Point proyectado
mediante cafién para que toda la clase acceda al mismo.

Secuencia de tareas:
1. Inicio (Duracién 20 minutos):

Durante el inicio de la clase se trabajara con conocimientos de materias previas
(principalmente de anatomia y fisiologia), se pretende que los estudiantes recuperen
conocimientos del Sistema Cardiovascular a partir de una imagen de un corazén sano,
actuando el docente como guia en este dialogo grupal.

Asimismo, se desarrollara el concepto de insuficiencia cardiaca como situacién en la
que pueden derivar las diferentes patologias del corazén que se veran a posteriori. Se
pretende que entre todos armen una definicibn de acerca de qué es la insuficiencia
cardiaca que se verd reforzada con una definicion de la bibliografia recomendada. Se
debatird acerca de como se adapta el corazén y el organismo para evitar que se genere
este tipo de insuficiencia (muchos conceptos se desprenden de materias previas,
principalmente fisiologia, y de la parte general de la materia) y cuales son los modelos
de insuficiencia cardiaca existentes. Asimismo se trabajara intensamente estos aspectos
mediante la descripcién a partir de fotografias macroscopicas.
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Este momento de la clase aportar4d algunas herramientas para que los estudiantes
puedan trabajar con la metodologia de casos.

Recursos didacticos que se utilizaran:

Material visual:

— Power Point donde se proyectaran fotografias para que los estudiantes observen y
describan y algunos de los conceptos clave tratados.

— Pizarrén, Unicamente en caso de ser necesario trabajar algin concepto que haya
surgido del debate de los temas de este momento de la clase y que no termine de
guedar claro mediante el didlogo con los estudiantes.

2. Desarrollo:
Primera parte (duraciéon 30 minutos):

Los estudiantes se dividirdn en grupos de no mas de cuatro personas (se aprovecha la
estructura edilicia del aula por lo que cada mesa constituye un grupo).

Cada grupo recibira un caso acompafiado de fotografias y un conjunto de preguntas que
deberéa resolver mediante la discusién grupal. Estas preguntas obligan a los estudiantes
a examinar ideas importantes, nociones y problemas relacionados con el caso que les
fue asignado (Wassermann, 1994). Para esta instancia es posible utilizar la bibliografia
recomendada por la Catedra que les servird como guia y les ayudara a ver que pueden
existir opiniones diferentes entre los diferentes autores respecto a un tema en particular
con lo que se favorece el pensamiento critico en los estudiantes. Asimismo, podran ser
asesorados por los docentes, quienes circulardn entre los grupos, en caso de
presentarse dificultades. Los docentes fomentaran la discusién en los pequefios grupos,
para que se generen situaciones de controversia en los integrantes.

Es en los pequefios grupos donde los estudiantes examinan las cuestiones por primera
vez, poniendo a prueba sus ideas en un ambiente exento de riesgos (Wassermann,
1994).

Caso 1

-“Buen dia doctor”- dijo la sefiora Angélica
-“Buen dia sefora”, respondid el doctor Rizo “4;qué la trae por aqui?”
-“Le traigo para que vea al pequeio Ruffo”.

Ruffo era un perro mestizo de 11 afios de edad, no tan pequefio como la sefiora decia.
Angélica lo habia encontrado afios atras en parque Lezama, en ese momento la sefiora
decidi6 adoptarlo y el animal constituye una gran compafiia para ella. Anualmente lo
trae a que se vacune y nada mas ya que es un animal “sanito”, dice. Esta vez el animal
no se veia bien. El doctor los hace pasar al consultorio y mientras revisa al animal le
pregunta a la mujer: “sque le estd pasando? ;nota algo raro en el animal?”

-“Si, es que lo llevo a la plaza y ya no juega como antes, no corre a las palomas y si lo
hace se cansa rapido... ademas hace tiempo ya que por las noches parece que le cayé
mal la comida porque parece como que quiere vomitar y generalmente escupe algo
trasparente... yo creo que anda mal del estémago” responde Angélica.

El doctor realiza el examen objetivo general del animal y lo encuentra normal, al
examinar el aparato respiratorio encuentra una leve disnea, continda con la revisacion y
frente al examen del aparato cardiovascular encuentra algo que lo hace pensar en qué
es lo que le estd pasando a Ruffo.

Le indica a Angélica que hay que realizar una placa de térax y un electrocardiograma y
a partir de estos encararan el tratamiento del animal. Lamentablemente el tiempo pasa,
a Ruffo no se le realizan los estudios indicados la situacién del animal empeora y
finalmente muere.
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Angélica le pide al veterinario que le haga una orden para mandarlo al Area de
Patologia de la Facultad de Ciencias Veterinarias asi puede saber de qué se murié el
animal. Al dia siguiente se realiza la necropsia, a la apertura de las cavidades el
patélogo ya tiene una idea de qué puede haber sucedido, finalmente al abrir el corazén
confirma sus sospechas.

1. ¢Cual de las imagenes que se le presentan representa a la lesién encontrada por el
patélogo en este animal?

2. ¢Cémo describiria esta lesién?

3. ¢Cuédl es el diagnéstico anatomopatolégico de la misma?

4. ¢Cual fue la maniobra que realiz6 el doctor Rizo en el aparato cardiovascular y qué
encontré en el mismo para sospechar de qué le pasaba a Ruffo?

5. ¢Cuédl es el vinculo que existe entre lo que observo el doctor Rizo en el consultorio
(los signos que present6 el animal) y la lesién encontrada por el patélogo?

6. ¢Pudo encontrar el patélogo otras lesiones en el corazén que fueron consecuencia
de aquella que se mencioné en el item 2?¢Por qué se produjeron las mismas?

Caso 2

En un sistema de engorde a corral de 250 novillos se registr6, a los 20 dias de
ingresados, la muerte de 42 de los animales de menor peso. Don Enrique, el peén del
lugar, Illama urgentemente al veterinario ya que no entiende qué pudo haber sucedido.

-“¢Ha notado algo extrano en los animales?;comian bien?;qué comian?” comienza
preguntando el médico.

- “ No, doctor, estaban sanitos no mas... comian bien, lo de siempre...” Lo de siempre
implicaba rollos de moha y concentrado constituido por maiz, pellets de trigo y girasol,
harina de hueso, sal, urea y grasa azucarada; y un nicleo mineral y un compuesto que
contenia monensina sédica que se mezclaban con la racién.

Para confirmar sus sospechas el veterinario decide ir al lugar de los hechos. Cuando
llega en primer lugar examina a los animales del mismo lote al que pertenecian los
novillos y observa que varios caminaban con dificultad. Decide entonces efectuar la
necropsia de los animales que murieron. A la apertura de las cavidades el veterinario ya
tiene una idea de qué puede haber sucedido, finalmente observa el corazén y confirma
sus sospechas.

1. ¢Cual de las imagenes que se le presentan representa a la lesion encontrada por el
veterinario en estos animales?

2. ¢Cémo describiria esta lesién?

3. ¢Cuél es el diagnoéstico anatomopatolégico de la misma?

4. ¢Cuéles son las etiologias en las que se podria pensar cuando se encuentra una
lesion como esta en este tipo de animales? ¢ Cual fue la etiologia que afecté a estos
animales?

5. ¢Cuél es el vinculo que existe entre lo observado en los animales vivos (signhos
clinicos) y lo que pudo ver luego el veterinario durante la necropsia?

6. ¢Se produjo falla cardiaca en estos animales? Si asi fuera ¢qué otros hallazgo pudo
encontrar el veterinario durante la necropsia?
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Recursos didacticos que se utilizaran:
Material impreso:
— Los casos.

Material grafico:
— Fotografias que acompafian cada caso.

(Intervalo de 10 minutos)
Segunda parte (duracién 1:45 horas).

Posteriormente los casos seran presentados a toda la clase y se resolveran segun la
I6gica del tema, promoviendo la participacion de los estudiantes para que esgriman las
razones por las cuales llegaron a sus conclusiones. Si bien en esta instancia tenderan a
participar mas los alumnos pertenecientes al grupo que analizé el caso, la discusion
esta abierta a toda la clase. Se conducira la discusién y ayudara a los estudiantes a
realizar un analisis mas agudo de los diversos problemas, se los inducira a esforzarse
para obtener una comprensién mas profunda (Wassermann, 1994). Los problemas no
necesariamente llegaran a ser resueltos en su totalidad.

Asimismo los casos constituirAn un punto de partida para tratar otros contenidos de la
unidad temética que se consideran de importancia.

Recursos didacticos que se utilizaran:
Material visual:

— Power Point donde se proyectardn los enunciados de los diferentes casos y las
fotografias de los mismos para que todos los estudiantes puedan participar de la
discusion independientemente de si les ha tocado ese caso o no. Asimismo se
proyectaran imagenes de otras patologias que son de interés.

— Pizarrén, Gnicamente en caso de ser necesario trabajar algin concepto que haya
surgido del debate de los temas de este momento de la clase y que no termine de
guedar claro mediante el didlogo con los estudiantes.

3. Cierre (duracion 15 minutos):

Se recapitulan los contenidos vistos durante el practico a modo de sintesis en una red
conceptual.

Recursos didacticos que se utilizaran:
Material visual:
— Power Point donde se proyectaran la red conceptual.

Bibliografia:
— Selma Wassermann (1994) El estudio de casos como método de ensefianza.
Amorrortu editores. Buenos Aires — Madrid.
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8. Exposicion en Fisiologia animal y bioquimica fisiolégica ‘

Silvina Soto

La asignatura pertenece al segundo médulo (afio de la carrera). Es de las primeras en
gue los alumnos comienzan necesariamente a integrar materias anteriores (Fisica
Biol6égica, Quimica Biolégica, Histologia, Anatomia) al punto en que pueden incluirse
preguntas de éstas, en los parciales y finales.

En lo personal, intento, siempre que puedo,
redundante- a los conocimientos previos.

hacer referencia -aun a riesgo de ser

Unidad de trabajo: Unidad n° 8, segun el programa.

La unidad abarca tres clases. Pero el tema (¢sub-unidad?) de mi exposicioén, solo una
hora, en la segunda parte, de la primera de ellas (ver mas abajo).

UNIDAD SEGUN EL UNIDAD SEGUN EL Clases
PROGRAMA DE LA MATERIA CRONOGRAMA DE LA CURSADA
1) Homeostasis autondmica. 1) GRALIDADES Y AUTONOMO 3
Sistema Nervioso l. Mecanismos de regulacién
auténomo Il Sistema nervioso autonomo
2) Fisiologia Digestiva. [1. Fisiologia de los tejidos excitables
Monogastricos. 2) DIGESTIVO
Poligastricos. Regulacion l. Motilidad de mono y poligéstricos
del consumo . Monogastricos: secreciones
3) Fisiologia cardiovascular. digestivas-pancreas-higado (énfasis
Fisiologia del ejercicio en carnivoros)
4) Fisiologia respiratoria II. Poligastricos. Fisiologia de los 4
5) Fisiologia de la sangre preestomagos
6) Fisiologia renal y del V. Digestion comparada (énfasis en
medio interno equinos y aves) PARCIAL
7) Fisiologia endocrina. 3) SANGRE I
Hipotalamo hipéfisis. l. Glébulos Rojos. 3
Glandula pineal. Hormonas . Glébulos Blancos.
tiroideas. Corteza adrenal. [I. Integracion/ Hemostasia
Secrecion endocrina del 4) RENAL 3
pancreas. Homeoestasis l. Filtracién.
del metabolismo del . Procesos tubulares/acido base.
Calcio, Fosforo y [1. Integracion
Magnesio. Metabolismo del | 5) CARDIOVASCULAR
hueso. Hormonas I. Propiedades cardiacas. Ciclo PARCIAL II
sexuales. Hormonas del 1. Regulacién de la presidn arterial.
tracto digestivo. . Integracion 3
Prostaglandinas 6) RESPIRATORIO
8) Fisiologia reproductiva de l. Mecanica de la respiracion.
las distintas especies . Regulacién del intercambio gaseoso
domesticas. [I. Integracion cardiorrespiratoria 3
Endocrinologia de la (Fisiologia del ejercicio)
reproduccion. Fisiologia 7) EQUILIBRIO ACIDO-BASE
reproductiva de la hembra. | 8) ENDOCRINOLOGIA IlDARCIAL
Fisiologia reproductiva del l. Hipotalamo-hipofisis. Consumo
macho. Conducta sexual. . Insulina Glucagon Glucocorticoides -
Fecundacion, gestacion, [I. Metab Ca-P. Hormona del crecim 3
parto, lactancia 9) REPRODUCCION
l. Generalidades-yequa 3
1. Vaca perra gata aves
II. Machggestgcién parto lactancia :DVARCML
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Caréacter de la estrategia: Brevemente, mi clase que esta dentro de la Gltima unidad,
del dltimo de 4 parciales (ya vieron en clases anteriores, todo el resto de los sistemas,
incluso endocrinologia, pero no reproductiva).

— La unidad es Fisiologia reproductiva, mi clase es sobre ciclo sexual de la yegua, es
la segunda parte, de la primera, de tres clases (ver abajo), viene luego de que los
alumnos han tenido una introduccién general de endocrinologia reproductiva, por lo
cual sélo se ven las particularidades de la hembra equina.

— En las siguientes clases, se explican los mismos temas, para las hembras de otras
especies, en orden a saber: vaca, perra, gata.

— Aparte vienen las clases de “reproductor macho” y de “gestacidén, parto y lactancia”,
en que se comparan todas las especies.

— Se cursa dos veces por semana, y cada encuentro dura 4 hs. (es decir en una
semana y media deben adquirir todos estos conocimientos).

— Esta diagramado un préactico en los que se resuelven ejercicios de la guia de la
catedra, para finalizar la clase, pero en general nunca alcanzan los tiempos (por eso
los signos de interrogacion)...

Estructura de la cursada de esta unidad:
Clase 1:

— Endocrinologia de la reproduccidon (2hs)
intervalo 15 min

— Ciclo sexual de la yegua (1h)

— practico (1h)

Clase 2:

— Ciclo sexual de la vaca (1h)

intervalo 15 min

Ciclo sexual de la perra y de la gata (1h)
practico (1 h)

Clase 3:

— Gestacion parto y lactancia (2hs)

— Reproduccion de machos (1h?)

— Reproduccion de aves (1h?)

— practico?

Objetivo de la estrategia. Que el alumno:

— Aplique e integre sus conocimientos previos (anatémicos, histolégicos vy
bioquimicos3) en el estudio de la fisiologia reproductiva de la hembra equina.

— Caracterice al ciclo reproductivo (anual y estral) de la yegua, a fin de poder
compararlo y diferenciarlo de los ciclos reproductivos de otras hembras domesticas.

— Adquiera una base fisiolégica para el manejo reproductivo de la yegua

Contenidos:

1. Clasificacion reproductiva. Excepciones
2. Ciclo anual reproductivo:
2.1.Conceptos generales y caracteristicas diferenciales
2.1.1. Periodos: Ovulatorio y Anovulatorio
2.1.2. Fases: Transicion de Primavera, Estacién reproductiva fisiol6gica, Anestro
invernal, Transicion de Otofio.
3. Factores que determinan y/ o regulan la competencia reproductiva de la yegua.
3.1.Medio interno: Melatonina, Dopamina, Prolactina
3.2.Medio externo: Fotoperiodo, Estrés, Temperatura ambiente, Nutricién
3.3.Interrelacién entre ellos.
3.4.Nociones de manejo reproductivo.
4. Ciclo estral

Yo le agregaria también fisiolégicos, si bien los “ven” ese mismo dia, en la exposicién anterior,
ya llegan con una base de endocrinologia de la reproduccidn
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4.1.Fases.
4.1.1. Duracién y caracteristicas diferenciales.
4.1.2. Perfil hormonal. Particularidades de la ovulacién y lutedlisis.
5. Modificaciones ciclicas del tracto reproductivo
6. Particularidades del ciclo estral de la yegua
6.1.0ndas foliculares. Ovulaciones diestrales. Cuerpos Ilateos persistentes.
Ovulaciones multiples. Importancia en el manejo reproductivo.
6.2. Manifestaciones externas del celo

Nombre de la estrategia:
a. Parte tedrica: Exposicién.
Recurso: presentacién en power point

En el cierre, hago mencion al material de la catedra: Chiappe Barbara Angelina,
“Principios de fisiologia reproductiva en los animales domésticos” Segunda edicion.
Octubre 2009.Editorial bmpress. Capitulo 2 .pp 43-59

Por qué elegi esta estrategia:

— EI punto més importante es que es la primera vez que los chicos “ven” estos temas,
con una minima profundidad, y necesariamente hay que “construir una base” (me
refiero a que hay conocimientos basicos que indefectiblemente, deben “adquirir” en
la cursada de Fisiologia, por lo cual las clases son mas bien “descriptivas”, el
analisis maximo al que se pretende que lleguen es al de comparar diferencias y
similitudes con los ciclos de otras especies domesticas y el objetivo de “manejar los
conceptos”, o practicarlos, queda para cursos superiores —manejo reproductivo-)

— No tienen experiencia préctica (no pueden aplicarse técnicas grupales con
especialistas, como por ejemplo, ateneos o reportajes, pues -al menos la mayoria de
ellos- no podria aprovecharlo)

— No es el objetivo de este curso que adquieran practica, sino bases para luego
desarrollarlas en materias superiores (por lo cual también se descartan, estrategias
como entrenamiento o practica especializada, talleres etc.).

— Son muchos alumnos y los tiempos de la cursada muy cortos en relacién a los
contenidos minimos que se le deben asegurar “para aprobar el parcial”, para intentar
(al menos en horas catedra), estrategias mas individualizadas y elaboradas. La
materia deberia ser anual como en otras carreras médicas... De todas formas para la
instancia del examen final, muchos han venido a la clase de consulta y se puede
profundizar. Si bien se puede compensar con trabajo extra curricular, es casi
imposible corregir trabajos de todos los alumnos, por otro lado, en lo personal, de
estudiante no me gustaban los trabajos grupales (de hecho sigo pensando lo mismo),
porque la mayoria de las veces, habia alguno que trabajaba el doble, para suplir la
desidia de otro. Lo que se intenta para tratar de enmendar esta falencia en la
catedra es proponer ejercicios optativos, individuales.

— La mayoria de los alumnos cursa otras materias y trabaja y no tiene tiempo para
visitas a campo (lo que seria muy motivador, y factible de emplearse al menos para
observar comportamiento sexual externo de los animales y dar lugar a preguntas que
se hagan ellos mismos, por ejemplo sobre endocrinologia), otros inconvenientes
serian la disponibilidad de transporte y seguros médicos...

Por qué elegi esta variante de exposicién (conferencia con proyecciones)
— Me parece sumamente Gtil para intercalar imagenes y otros recursos audiovisuales,
gue permitan hacer méas clara la exposicion, ademas distrae y predispone mejor a los

alumnos, que el mero hecho de mostrarles texto.

— Se puede corregir y/o modificar en el momento.
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— Se puede volver atrds a un concepto ya explicado (si fuera un pizarrén, en general
se va borrando a medida que se explica).

— No me siento co6moda con las filminas ni con el pizarrén.

Nombre de la estrategia:

b. Parte practica: Cuestionario

Recurso: Cuestionario con imagen.

Se implementa al final de la segunda parte de la primera clase tedrica (luego de la que
doy yo), teniendo en cuenta que también debe quedar tiempo para las actividades de la
clase de generalidades, se destina como maximo media hora (15 minutos para explicar y
gque los alumnos resuelvan, y 15 para puesta en comdun).

La finalidad es la integracion de los conceptos expuestos.

Cuestionario:

En primer lugar identifique las partes del ovario y las particularidades que presenta en
la yegua (relacién corteza medula, fosa de ovulacién, foliculos, cuerpos liteos, vasos
sanguineos)

Para responder el cuestionario, tenga en cuenta, la presencia, tamafio y funcionalidad
de estructuras internas y relacionelo con el perfil hormonal de la yegua.

Ovarios equinos de temporada reproductiva

¢, Qué estructuras reconoce? ¢ Cual presenta mayor desarrollo?

¢A qué etapa del ciclo estral pertenece?

¢ Puede inferir la conducta sexual de las yeguas, por alguna estructura?

¢, Qué imagen ecografica presentara el endometrio cornual uterino en la yegua A?
iPor qué?

¢, Coémo se encontrara el cérvix en de la yegua B?

¢, Recomendaria servir a alguna? ¢Por qué?

A OWOWNPRE

o U1

©

. Flujograma en Medicina Il

Maria Fernanda Cabrera Blatter

Unidad de trabajo: 6 (abarca 4 clases). Son 6 unidades pero las primeras 5 se dedican
a la parte de teriogenologia (reproduccidn) y no tienen relaciéon con la unidad 6 que es
de Endocrinologia no reproductiva y hasta somos otros docentes (son 2 materias dentro
de una).

Las clases tienen una duracion de 4 horas y hay mucho contenido pero lo que me
gustaria es poder contar con la ultima hora de las ultimas 2 clases para hacer algo
diferente. Durante estos afios que dicté clases en esta materia siempre fueron
tradicionales, el docente hablando frente a los alumnos durante las 4 horas, con muy
poca participacién de los mismos; entiendo que los contenidos son muchos y contamos
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con poco tiempo, pero es una unidad extremadamente compleja en donde lo importante
ademas de transmitirles la teoria, deben aprender a interrelacionar los temas, ya que el
sistema endocrino estd intimamente relacionado con otros sistemas y los ejes
hormonales entre si.

Me parece importante porque los alumnos suelen aprobar los examenes parciales pero
en el final cuando se les presenta un caso les cuesta mucho resolverlo, seguramente es
responsabilidad nuestra, ya que no solemos enfrentarlos con problemas durante la
cursada.

Nombres de las estrategias:

Aula taller

Flujograma

Comision

Debate dirigido

Presentacién de un problema (caso)
Simulacién (Role Playing)

Sintesis del profesor

NOo o~ WNBE

Caracter: Se realizara un Aula taller, indicando a los alumnos que se dividan en grupos
en donde se les asignard a cada grupo una enfermedad endocrina diferente (si son
muchos grupos se dara la misma enfermedad a 2 de ellos para luego con los resultados
generar Controversia de forma constructiva y lograr un conflicto conceptual). Estas
enfermedades fueron desarrolladas en las clases anteriores, por l|lo tanto estas
estrategias tienen como objetivo el de integrar los conocimientos aprendidos en la
unidad.

Las enfermedades asignadas tendran signos clinicos comunes que seran la presencia de
Poliuria y Polidipsia (Incremento en la cantidad de orina y en el consumo de agua)
presentes en la mayoria de las enfermedades endocrinas y que por lo tanto suele llevar
a confusion.

Desarrollo por parte de cada grupo de un flujograma partiendo de los signos clinicos
anteriormente mencionados.

Comisién: cada grupo expone los resultados obtenidos, generar debate dirigido entre
los distintos grupos y entre grupos que compartan la misma enfermedad. Presentacién
de problemas (casos) mostrando para cada caso una fotografia con el fin de captar la
atencion, aclarar y facilitar la solucion del problema.

Simulacion (Role Playing), en donde un alumno haréd el papel de propietario de un
animal con una de las enfermedades trabajadas el dia anterior y los distintos grupos
intentardn llegar al diagndéstico utilizando sus respectivos flujogramas.

Sintesis final dialogada con los alumnos para llegar en conjunto a la seleccion de los
mejores flujogramas.

Objetivos:

— Que el alumno logre integrar los conocimientos previos (fisiologia, patologia) con los
nuevos conocimientos dados en la unidad.

— Que establezca diagnésticos diferenciales

— Trabajo en grupo

— Aprendizaje situado

— Que logren ejercer el rol del veterinario en la clinica diaria, que puedan ver la
relevancia del entendimiento de estas enfermedades.

— Relacion con el “propietario”, utilizar el lenguaje adecuado, realizar una correcta
anamnesis que los lleve al diagndstico, guiados por el flujograma confeccionado por
ellos mismos, con posibilidad de corregirlo y mejorarlo.

Contenidos:
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- Enfermedades del pancreas endocrino (Diabetes Mellitus).

- Eje adrenal (Hiperadrenocorticismo y Enfermedad de Addison).
- Hipertiroidismo.

- Hipercalcemias.

- Exploracion semioldgica y signos clinicos relevantes.

- Interaccién con el propietario.

- Métodos complementarios necesarios seglin la sospecha.

- Diagndstico.

Secuencia de tareas:

En la dltima hora de la clase niumero 3 se dividira a los alumnos en grupos y se le
asignara a cada grupo una enfermedad enddécrina ya estudiada en las clases previas. Se
les explicard como se realiza un flujograma (colocando ejemplos de los mismos en la
pantalla del retroproyector) y que deberan hacerlo en todos los casos partiendo del
signo clinico comun “Poliuria/Polidipsia” (las enfermedades que presentan como
caracteristica estos signos clinicos son: Diabetes, Cushing, Addison, Hipertiroidismo e
Hipercalcemias). Los alumnos utilizardn los apuntes tomados en clase y libros
recomendados. Ademas habra monitores para distribuirse entre los grupos y de esta
manera realizar un correcto andamiaje. Para esta tarea tendran un tiempo aproximado
de 30 minutos; luego cada grupo de alumnos expondrd sus resultados los cuales seran
confrontados entre grupos (debate y controversia).

En la dltima clase de la unidad se repartiran a 5 alumnos una planilla conteniendo todos
los datos de un caso clinico real y se analizard uno por vez. Los alumnos haran un
role playing: uno de los alumnos con los datos del caso pasaréa al frente haciendo el rol
del propietario del paciente (mientras se mostraran imagenes reales del paciente cuando
llegé a la consulta), el resto de los alumnos organizados en los grupos del dia anterior
intentardn llegar al diagnéstico utilizando sus flujogramas, haciendo “rondas de juego”
una pregunta por grupo, realizando una correcta resefia y anamnesis, cumpliendo el rol
del veterinario, deberdn pedir los métodos complementarios que crean necesarios para
obtener las respuestas que se encuentren en el flujograma y de esta manera se iran
descartando algunas enfermedades y seguiran haciendo preguntas solo los grupos que
tengan la enfermedad en cuestion. Asi uno por vez hasta terminar con todos los casos.
Al final de la clase se realizara una sintesis de los casos, resolviendo las dudas que
surjan en el momento y en conjunto con los alumnos se seleccionara lo mejor de cada
flujograma para concluir en el “ideal” para cada enfermedad, los cuales se escribiran en
el pizarrén.

Recursos didacticos utilizados:

— Flujogramas a modo de ejemplo con el cafién en la pantalla.
— Apuntes y libros.

— Monitores.

— Fotos de los casos clinicos en pantalla.

— Role playing al frente en el aula.

— Flujogramas finales en pizarrén

Ejemplo de flujograma (hiperadrenocorticismo/cushing):
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( POLIURIA/POLIDIPSIA >

!

Evaluar calcemia

Evaluar densidad urinaria
[

No

A 4

¢ Densidad
urinaria baja?

Si

Evaluar glucemia
p/hepatogram

N

A 4

Extraccién de sangre

o} ¢Hepatograma alterado?

Dosaje hormonas

tiroideas

Medir cortisol urinario

Cortisol elevado

de sindrom

Diagnostico confirmado

A

e de Cushing

Continuar
etiologico de

diagndstico
la enfermedad

para eleccién del

tratamient

0 adecuado

10. Fotografia y opiniones divergentes en Practica hospitalaria |

Unidad de trabajo: 3 (abarca 3 clases)

Mercedes Branas

Clase I: “Identificacién clinica y terapéutica de las enfermedades crénicas mas

frecuentes en el gato”

Nombres de las estrategias:
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— Presentacién de un problema, mediante un caso. Utilizando la grafica —imagen
fotografia- con la presentacién de testimonios de opinién corta, impactante vy
divergente.

— Tormenta de ideas.

— Diagrama causa-efecto o espina de pescado.

— Exposicién del profesor.

— Role playing.

— Sintesis de los contenidos de la clase.

Caracter:

Presentacion de un problema, mediante un caso “gato caquéctico”, llevando al aula
un trozo de realidad de la clinica veterinaria -relevancia- y mantener centrada la
discusion en alguno de los hechos obstinados con los que uno debe enfrentarse en
ciertas situaciones de la vida profesional. (Fly Jones, Beau y otros 2001, 3° edicién).
Ensefianza y aprendizaje situados

La presentacion es grafica, en este caso; es la foto de un gato caquéctico. Utilizo la
imagen porque aclara, orienta, es simple y concreta. La informaciéon gréafica capta la
atencion, simplifica informaciéon compleja y facilita la solucién de un problema.

Con la presentaciéon de dos testimonios de opinién divergente (primera opinién gato
diabético, segunda gato con VIF), la funcién de la foto puede ser reforzar, resumir,
ayudar a comparar y organizar, facilitando la organizacién del modelo mental adecuado.

Expresion de posiciones frente a uno u otro testimonio mediante un torbellino de ideas,
en forma grupal y al azar (como estrategia de recuperacion de los conocimientos
previos de una forma aleatoria y despersonalizada para que se animen a participar) y
estimular a generar controversia.

El profesor expone a través de palabras (integracion de nuevos conocimientos) e
interactla con los alumnos, a través de preguntas guiadas. Andamiaje.

Armado del diagrama de espina de pescado en forma conjunta alumno-docente, lo utilizo
por el impacto visual, ya que muestra las interrelaciones entre un efecto (patologia) y
sus posibles causas, de forma ordenada, clara, precisa de un solo golpe de vista.
(Resoluciéon del problema, integrando los nuevos conocimientos, vinculandolos con el
problema que lo desencadené-foto-. Apropiacién).

Role playing, modelizacion de conductas esperables en el desarrollo de una situacién
cotidiana entre médico veterinario-propietario (anamnesis, revisacién, explicacion de
diagnéstico, pronéstico, y tratamiento) asumiendo roles, la misma luego es debatida por
el grupo vy docente haciendo ajustes, refuerzos positivos, y aclaraciones
correspondientes. Ajuste. Constructivismo.

Sintesis de los contenidos de la clase, expresandolos en seis ideas claves en forma oral
y conjunta con los alumnos, a modo de retomar e integrar lo visto. Analisis de lo
hecho, metacognicién, para qué aprendemos esto, sentido de funcionalidad.

Objetivos:

— Que el alumno comprenda un caso clinico de forma integral.

— Que logre interactuar correctamente con el propietario y realizar una anamnesis
completa.

— Que pueda establecer diagnésticos diferenciales en las enfermedades crénicas méas
frecuentes del gato y que en base a ellos sepa qué métodos complementarios
solicitar.

— Que pueda interpretar dichos métodos complementarios y en base a ello llegar a un
diagnéstico definitivo.

— Que pueda establecer un pronéstico y terapéutica acorde al diagnéstico.

Contenidos:
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Identificacién clinica y terapéutica de las enfermedades crdonicas mas frecuentes en el
gato.

— Marco teérico de las enfermedades infecciosas y no infecciosas felinas.

— Exploracién semioldgica del gato y signos clinicos relevantes.

— Interaccioén con el propietario.

— Explicacion de los métodos complementarios a utilizar segun la patologia y por qué.
— Diagnéstico, prondstico y tratamiento.

Secuencia de tareas:
Presentacién de un problema con la foto de:
Un gato caquéctico, con dos opiniones diferentes en cuanto a su etiologia.

1) Gato con VIF.
2) Gato con diabetes.

Torbellino de ideas. A favor o en contra de uno de los dos testimonios y justificar,
dando lugar a la controversia como estrategia de aprendizaje.
(15 minutos)

Confeccién del diagrama espina de pescado, tomando conceptos del torbellino de
ideas. El centro de la espina “el efecto” seria el gato caquéctico y las flechas que llegan
serian las diferentes “causas” desencadenantes del cuadro clinico, cémo ser,
hipotiroidismo, insuficiencia renal crénica, diabetes, VIF, VILEF, PIF, criptococosis,
parasitosis, etc.

Exposicion del docente (siempre interactuando con los alumnos) sobre signos clinicos
relevantes, exploracion semiolégica, métodos complementarios, diagnéstico, pronéstico
y tratamiento en enfermedades infecciosas y no infecciosas en el felino. Se daria en
este momento la integracién de los conocimientos nuevos con el problema que
desencadend el circuito, los dos testimonios de la foto. Apropiacién.

(15 minutos)

Role playing (entre alumnos) simulando la consulta rol del veterinario con el duefo,
para construir uno de los posibles modelos de “profesional en accién”. Teniendo en
cuenta la actitud humana hacia propietario y animal durante todos los pasos.
(15 minutos)

Luego del mismo se realizaria una critica constructiva de la escena vista con
participacion plenaria aportando ideas, fomentando la controversia, evaluando entre
todos la funcionalidad, el sentido, la relevancia y la apropiaciéon en la vinculacion de
conocimientos- problema.

(10 minutos)

Por Gltimo sintesis de la clase en seis ideas claves en forma oral ante la presentaciéon a
consulta de un gato caquéctico, en cuanto a signologia, etiologia, métodos
complementarios, diagndéstico, prondstico y tratamiento.

(5 minutos)

Recursos didéacticos utilizados:

— Foto del gato tamafio poster con el cafién en la pantalla.
— Exposicion del profesor, en pizarrén.

— La espina de pescado se desarrolla en el pizarrén.

— El role playing al frente en el aula.
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11. Gabinete de aprendizaje en Cirugia

Georgina de Puch

Actividad curricular: Cirugia.
Unidad de trabajo 3, que cuenta con un total de 3 clases de 3hs.

Estrategia utilizada: Primero es una pequefia Exposiciéon, luego se mezcla la
Demostracion con Ronda de ideas, con elementos de Reflexiéon en la accidn, y por Gltimo
Entrenamiento. Pero me parece que se asemeja bastante a un Gabinete de aprendizaje”.
Se desarrolla durante el TP4, que seria la 2° clase de la Unidad con indicaciones para la
3% clase (en la que va a predominar el role playing).

Caracter: la idea es comenzar con una probleméatica, que los alumnos expresen sus
ideas basandose en el sentido comuUn y en lo aprendido en clases anteriores. Siempre
supervisados y corregidos por el docente, para que luego de resolver el problema
cuenten con cierto tiempo para practicar lo aprendido. En la siguiente clase deberan
integrar los conocimientos adquiridos realizando una cirugia menor “jugando al
cirujano”, siendo supervisados y evaluados por el docente.

Objetivos:

— Que el alumno conozca las diferentes maniobras quirdrgicas necesarias para
realizar cualquier cirugia.

— Que el alumno pueda clasificarlas y reconozca las diferentes utilidades de las
mismas.

— Que el alumno logre realizar las diferentes maniobras de manera correcta y con el
instrumental correcto.

Contenidos:

— Diéresis

— Separacién
— Hemostasia
— Sintesis

Secuencia de tareas:

1. Se comenzara con una breve descripcién y definicion de las diferentes maniobras
quirdrgicas a través de un power point para toda la clase. (10-15 minutos)

2. Los alumnos se dividiran en grupos de 6 personas, cada uno con un docente a cargo.

3. Se irdn presentando, nuevamente las diferentes maniobras, y los alumnos deberén ir
seleccionando el instrumental y los materiales necesarios para su realizacion (en la
clase anterior vieron nudos e instrumental) con la supervisién y correccién del
docente a cargo. ( 15-20 minutos)

4. El docente realizar4& demostraciones de las maniobras de manera correcta y de
manera incorrecta (incorporando los errores mas frecuentes en los chicos), y los
alumnos (uno por uno) deberan evaluarlo y decidir cual es la manera correcta
fundamentando (en este punto seria bueno que se genere debate entre los alumnos).
El docente corregira o reforzard, segun sea el caso (siempre acompafiando con la
correspondiente explicacién), las elecciones de los alumnos antes de pasar a la
siguiente maniobra.(90 minutos)

* La denominacién “Gabinete de aprendizaje” es usada en Flechsig, Karl-Heinz; Schiefelbein,
Ernesto (-comp.—. 2003. Veinte modelos didacticos para América Latina. OEA. Washington) de
modo equivalente a practicum (Schoén, Donald.1992. La formacién de profesionales reflexivos.
Hacia un nuevo disefio de la ensefianza y el aprendizaje en las profesiones. Paidés. Barcelona).
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5. Por ultimo el docente realizara una breve demostracion so6lo de 1a” manera correcta”,
a modo de repaso. Entonces, una vez conocidas las diferentes maniobras y sus
utilidades, los alumnos contaran con el resto de la clase para practicarlas sobre
partes de cadaveres, de manera ordenada y secuenciada (por el docente), con
permanente supervisién y correccién en caso de ser necesario. (60 minutos)

6. Se indica continuar con la practica “en casa”, utilizando trozos de carne o maquetas
de esponja (muy util para practicar suturas), porque, légicamente, si el
entrenamiento no se perpetda, los conocimientos se pierden. (no es como andar en
bicicleta!).

7. Se comenta a los alumnos que la proxima clase deberan realizar una cirugia sencilla
sobre un cadaver, valiéndose de las maniobras aprendidas (por supuesto que seran
guiados por un docente, ya que a esta altura de la carrera no conocen las técnicas
particulares de las diferentes cirugias). Este Gltimo punto tiene la finalidad de que
los alumnos logren el cambio conceptual de que lo ensefiado les va a servir, que lo
van a aplicar, y que no sdOlo deben aprender la materia para aprobarla. Y por otro
lado, generara entusiasmo en aquellos chicos que gustan de la cirugia, ya que se
van a poner en la piel de un cirujano por un ratito.

Recursos didéacticos: el powerpoint, los cadaveres y el instrumental.

Explicaciéon: Elegi este tipo de estrategia (a la que no sé ponerle un nombre porque me
parece que es una mezcla de varias) porque partia de un problema que involucra los
errores frecuentes, y como ya expresé en el practico anterior, me parece que los errores
hay que “engancharlos” a tiempo y precozmente, porque si se automatizan es muy dificil
desterrarlos. Ademas me resulta muy util, el hecho de que los alumnos evalten las
demostraciones, asi aprenden lo enseflado usando la légica y el sentido comun
(necesarios para realizar una critica), en lugar de simplemente copiar o imitar algo. Creo
gue de esta manera, aunque es primordial el entrenamiento y la préctica, los
conocimientos perduran més en el tiempo. Asi el alumno construye su conocimiento v,
aunque en algun momento se pueda olvidar, creo que va a poder resurgir lo que alguna
vez aprendid a través de la légica y el sentido comun.

También considero importante el uso de los conocimientos previos, de los que se tienen
que valer al comienzo de la parte practica (cuando se les pide que seleccionen lo que
van a necesitar para realizar las maniobras) para que logren ver que “una cosa lleva a la
otra”, que al final todo se integra para llegar a realizar una cirugia. No son
conocimientos independientes, todos se terminan fusionando para lograr un Gnico fin.

En una materia como la mia es indispensable la atencién individualizada vy
personalizada, y es por esto que prefiero trabajar con grupos pequefios. Ademas, de
esta manera uno puede asegurarse mejor la participacion de todos a la hora de la
resolucion de los problemas planteados. La idea es que piensen todos, que debatan
entre ellos sus criticas, y que aprendan entre compaferos, y me parece que el grupo
pequefio genera un ambiente mas informal, en el que la vergienza a opinar se vence
maés facilmente.

Por dltimo, me parece que la manera en que trato de plantear la clase, permite ir
encarando su tematica como una montafia que se escala desde la base hasta su
cuspide.

12. Muestras en Microbiologia veterinaria

Florencia Testorelli

Microbiologia veterinaria es wuna materia tedrico practica. Las clases tedricas
contemplan contenidos diversos relacionados con el mundo microbiano. En el conjunto
de contenidos encontramos muchos de ellos directamente correlacionados con materias
cursadas anteriormente por los alumnos (fisica bioldégica, quimica orgéanica, etc.). Las
clases tedricas de esta asignatura, tienen una duracién de 3 horas reloj de las cuales
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se dispone de 15 a 20 minutos de intervalo. La materia esta dividida en dos secciones
principales, la primera comprende los conceptos tedricos generales y basicos para la
comprensién y aplicacidon posterior en la segunda seccién o parte especial en la que se
presentan y describen las familias de microorganismos (bacterias, hongos y virus) de
interés veterinario.

En el presente trabajo se describe una estrategia didactica basada en la presentacién
de casos para la incorporacién de nuevos conocimientos y aplicacion de los
conocimientos ya incorporados por los alumnos en el desarrollo de la materia
Microbiologia Veterinaria.

Puntualmente esta estrategia se aplicara en la clase correspondiente a la continuacién
de la Unidad 12 en la cual se presentaran 4 nuevos grupos bacterianos con algunas
caracteristicas comunes entre si. En el programa de la materia, estos grupos se
clasifican como Bacterias Gram positivas. Para esta clase se propone especificamente
el desarrollo de la Familia Microccocaceae, Flia. Staphylococcaceae, Flia
Streptococcaceae y Flia Enterobacteriaceae.

Para la presentacion del tema Cocos Gram positivos, se seleccionaron 2 casos clinicos
a partir de los cuales se planteard el desarrollo, por parte de los estudiantes y con la
orientacion del docente, de wuna “marcha bacteriolégica”. Definimos “marcha
bacterioldégica” a una serie de procedimientos de laboratorio tendientes a determinar qué
agente patdégeno es el responsable de una determinada enfermedad infecciosa asi como
también determinar el nivel de sensibilidad de ese agente frente a antimicrobianos
(antibiograma) para poder iniciar un tratamiento médico .Para esto se espera que los
estudiantes, en primer lugar, utilicen los conocimientos ya adquiridos en el desarrollo de
la primera etapa de la materia al tiempo que van incorporando nuevos datos
relacionados con las familias de bacterias propuestas para la presente clase.

Material didactico: recursos. Todos se utilizan en las 2 etapas principales de la clase:

— Visuales: Presentacién de power point, con fotos de los casos seleccionados,
secuencia de las etapas de la marcha bacteriolégica en relacién a los mismos, que
se van revelando a medida que los estudiantes las mencionan y analizan. Fotos,
esquemas, de técnicas y materiales que van apareciendo en el desarrollo del
diagnéstico, diagramas y clasificaciones de las familias presentadas con sus
caracteristicas principales.

— Pizarrén (para explicaciones extra)

Desarrollo de la clase

1. Inicio: 10 min

En este momento de la clase se plantea a los estudiantes la propuesta de la
metodologia que se aplicard en la clase y se dan las pautas para su desarrollo. Asi
mismo se ubica el tema a tratar en el programa de la materia.

2. Desarrollo:

Primera etapa. Duracion 70 min

Elemento disparador: planteo de los casos seleccionado:

— un caso clinico correspondiente a una enfermedad infecciosa causada por una

bacteria perteneciente a la Flia Streptococcaceae y luego otro generado por una
bacteria de la Flia Staphylococcaceae).
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Gamad ¢Que Ven?

» Especie : equino
® Sexo: macho

» Edad: 2 afios

2 Raza: SPC

o Lesion: proceso purulento bilateral area
de proyeccion de bolsas guturales

= Muestra: hisopado de lesion
® Dp: adenitis equina (papera equina)

Protocolo remitido Marcha bacterioldgica

Especie: Bovino

Raza: Holando Argentino
Sexo: hembra
Muestra: leche

Dignéstico presuntivo: mastitis

El docente plantea a los estudiantes que se posicionen en el rol de un microbidlogo
veterinario que recibe una muestra (especificada) para diagndstico bacterioldgico. Se
van realizando preguntas a los estudiantes a medida que ellos mismos, con la guia del
docente, van avanzando en el planteo de la marcha bacteriolégica. La resolucién de los
problemas se realiza con la participacién de toda la clase.

Intervalo: 20 min
Segunda etapa y cierre. Duraciéon 60 min

Recopilacién de los aportes y reflexiones generados en la etapa anterior, descripcién
ordenada, a cargo del docente, de las caracteristicas principales correspondientes a
cada una de las familias y géneros de las bacterias nuevas presentadas. Presentacion
de familias de bacterias relacionadas que deberan conocerse para diferenciar de las que
se trataron con mayor profundidad. Descripcién y discusiéon de la importancia del tema
en relaciéon con la préactica del futuro profesional veterinario y con la vida cotidiana vy
salud publica.

Material didactico escrito: los estudiantes cuentan con una guia de preguntas
confeccionadas relacionadas con los temas presentados en clase.

El material didactico utilizado en la presente clase se adjunta en forma de archivos de
power point junto con el presente archivo de Word.

13. Pequefos grupos en Biologia

Ana Marquinez

Las leyes de la herencia de Gregor Mendel, constituyen el Gltimo tema del programa de
la materia Biologia (Cdédigo de materia 08) del Ciclo Basico Comun (CBC, UBA). Por lo
general abarca los dos ultimos dias de la cursada, luego de los cuales los alumnos
cuentan con una clase de repaso e integracion de los temas comprendidos en el
segundo parcial, al cual asisten en el encuentro siguiente, es decir con una semana de
separacion de la segunda y ultima clase de las Leyes de Mendel. Este tema abarca las
dos leyes de la herencia, basados en los casos de dominancia completa, mas las
caracteristicas particulares de la dominancia incompleta, codominancia, herencia ligada
al cromosoma X y genes ligados. Si bien la presente estrategia se implementard en las
dos clases destinadas a este bloque, en este trabajo se presenta lo disefiado para la
primera clase que se le dedica a las Leyes de la Herencia.
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Cada clase tiene una duracién de tres horas, con un intervalo intermedio de 10 a 15
minutos. Las leyes de la herencia es un tema que permite a los alumnos integrar temas
previos, como por ejemplo la replicacion del ADN, la meiosis, la gametogénesis y la
variabilidad genética que caracteriza la reproduccion sexual.

Metodologia utilizada hasta el momento para el abordaje del tema:

Hasta el momento este tema se ha abordado de dos maneras diferentes. En una de
ellas, el eje ha sido la exposicion por parte de la docente, promoviéndose la
participacion activa de los alumnos, ya sea en forma oral desde su lugar o bien pasando
a escribir en el pizarrén. La segunda metodologia utilizada fue la de trabajo grupal. En
este caso los alumnos contaban con un pequefio apunte suministrado por la docente en
el que se intercalaban un relato general del procedimiento seguido por Gregor Mendel,
con preguntas a ser analizadas por los estudiantes. Se asignaban tiempos definidos
para el trabajo en pequefios grupos y una vez respondidas las preguntas se procedia a
la puesta en comun de las conclusiones.

Caracteristicas generales del tema:

Las leyes de la herencia es un tema con caracteristicas muy particulares. Por un lado
permite integrar conocimientos previos como la meiosis, la reproduccion sexual y los
eventos propios de ésta que introducen variabilidad genética, y la duplicaciéon del ADN.
Sin embargo, una vez resueltos una determinada cantidad de ejercicios de genética,
muchos alumnos adquieren una particular destreza para responderlos de manera
mecanica. Es asi que arriban a los porcentajes fenotipicos o genotipicos pedidos en el
problema sin contar con la capacidad de fundamentar su procedimiento, lo que se hace
evidente en las preguntas sobre meiosis y variabilidad genética, que forman parte del
mismo parcial.

Nueva propuesta de trabajo:

Este tema es evaluado a través de problemas, en los cuales los alumnos suelen
enfrentarse a largos enunciados sobre las caracteristicas de toda una familia, por lo que
la interpretacién de consignas es un potente factor puesto en juego para su resolucién.

Considerando c6mo seran evaluados e intentando promover la integracién con
conocimientos previos, la nueva estrategia propone:

— Un trabajo domiciliario con consignas que permitan recuperar los conocimientos
previos mas relevantes para el abordaje de este tema;

— El trabajo en pequefios grupos a partir de un problema;

— Un trabajo domiciliario posterior para lograr reforzar los nuevos conceptos que seréan
requeridos en la siguiente clase.

Esta propuesta pretende darle sentido a lo que los alumnos estan aprendiendo ya que se
partiria de una situacidon concreta: las preguntas que se plantea una pareja sobre las
caracteristicas que podria tener y/o heredar el bebé que estd en camino. Tiene ademas
como objetivo relacionar en forma temprana los temas vistos previamente, no s6lo con
los procedimientos seguidos por G. Mendel, sino también con las conclusiones a las que
él arribé. Pero ademas, intenta disminuir la posibilidad de mecanizar las respuestas a
los problemas y, por otro lado, promover un aprendizaje mas profundo no sélo de este
tema en particular, sino también de la meiosis y los eventos que aumentan la
variabilidad genética. De esta manera se pretende forzar a los alumnos a conectar lo
aprendido previamente con el nuevo tema.

Para esta estrategia se ha redactado un breve apunte que comienza con el problema a
resolver. A continuacion se presenta una pequefia resefia historica cuya finalidad es
situar a los estudiantes en el contexto en el que G. Mendel realizé sus experimentos. La
descripcién de los mismos se intercala con preguntas que si bien seran resueltas en
forma grupal, también seran trabajadas con el conjunto de los alumnos, ya que se
destinaran tiempos especiales para la puesta en comun de los resultados obtenidos.
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Secuencia de tareas:

Actividad previa: Los eventos que ocurren en la metafase y anafase de la meiosis,
estan directamente relacionados con las leyes de Mendel. También son importantes para
este tema conceptos trabajados con anterioridad como gen, diploide, haploide,
cromosomas sexuales y autosomas, segregacién al azar de los cromosomas homélogos
y variabilidad genética. Para reforzar estos conceptos, los alumnos contardn con un
cuestionario que deberan resolver para la clase de genética. En este momento esta en
proceso de construccion la pagina Web de la céatedra, la cual permitiria el acceso de los
alumnos tanto a bloques de informacién y foros generales, como asi también a
actividades destinadas a cada comision en particular. Por este motivo se resolvera el
mencionado cuestionario como trabajo domiciliario, el cual por las caracteristicas
propias de un foro, pretende ser cooperativo. De esta manera la participacién de la
docente se limitard a la intervencion en caso de ser detectados errores conceptuales.
Este tipo de actividad permitiria eliminar el tiempo de clase destinado a su resolucién.

Inicio: Se pedira a los alumnos que se formen grupos de 4 6 5 personas y se les
repartira copias del apunte. En los primeros 10 minutos de la clase, un/a voluntario/a o
bien la docente leerd en voz alta la introducciéon al trabajo es decir, el problema a
resolver y la resefia histérica.

Trabajo grupal: Posteriormente los alumnos trabajaran en grupos durante 60 minutos
leyendo el apunte y respondiendo las preguntas hasta el analisis del tablero de Punnett.
Durante este tiempo sera deber de la docente aclarar las dudas que pudieren surgir en
cada grupo, como asi también marcar el ritmo de la actividad. Se cerrara esta primera
parte con la puesta en comun de los avances y el planteo general del esquema final (10
minutos). Corte de 10 — 15 minutos.

Continuacion del trabajo grupal: En segmentos de aproximadamente 20 minutos cada
uno, se retomaré el trabajo grupal para responder las preguntas de Juan y Maria. Un
grupo voluntario explicara al resto de la clase sus resultados al final de cada bloque.

En los minutos restantes la docente procederéd al cierre de la actividad en la que se
reforzard el concepto béasico de la primera ley de Mendel, su relaciéon con la meiosis y la
segregacion de cromosomas y cromatides hermanas que se realiza en la anafase de
dicha division. Ademas les explicarda a los estudiantes la tarea domiciliaria a realizar
para la clase siguiente en la cual se abordara la segunda ley de Mendel. La misma
abarca dos actividades, la primera de ellas consiste en realizar un esquema de las
anafases de la meiosis, que sera discutido al inicio de la siguiente clase. La segunda les
propondra a los alumnos confeccionar en el foro un glosario con los nuevos conceptos
trabajados.

El apunte con el que trabajaran los alumnos sera incorporado a la pagina Web de la
comision a la que pertenecen para permitirles la relectura del mismo. Se pretende con
ello reforzar la actividad desarrollada y promover una segunda mirada de la misma, a fin
de detectar su nivel de comprension de lo realizado en clase.

Nota: En el caso que la dindmica de la clase no permitiera terminar con la tarea
propuesta, la misma se continuara en el siguiente encuentro. No puede descartarse esta
posibilidad ya que, los tiempos del trabajo grupal estan supeditados a la cantidad de
alumnos y a su dinamica particular de trabajo. La segunda ley de Mendel por lo general,
insume solo media clase, lo cual permite destinar parte de ésta para finalizar lo que
pudiere quedar pendiente de la presente estrategia de trabajo.

A continuacion se presenta el apunte sobre el que trabajaran los alumnos.

Leyes de Mendel. Parte 1

Maria, la esposa de Juan, estd embarazada por primera vez y, como suele suceder en
estos casos, estan llenos de dudas. ¢Cual sera el sexo de nuestro bebé? ¢Heredara los
ojos celestes del papa o los marrones de la mama? ¢ Sera del grupo sanguineo A como
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la familia paterna o B como Maria? ¢ Sera dalténico como Juan?

Intentemos hallar respuestas para esta pareja a través de las leyes de la herencia
propuestas por el “padre de la genética”, Gregor Mendel.

Un poco de historia para saber cuales
eran los conceptos con los que Mendel contaba....

A fines del siglo XVIII el botadnico aleman Josef Gottlieb Kolreuter, estudié la
descendencia de plantas. Realiz6 cruzamientos reciprocos, es decir: cruzé machos de
flores blancas con plantas hembras de flores rojas, mientras que en un cruzamiento
complementario, eran los machos quienes poseian flores rojas y las hembras flores
blancas. En sus experiencias, estos cruzamientos reciprocos siempre daban idéntico
resultado demostrando que, ambos padres contribuyen de igual manera a las
caracteristicas heredadas por la progenie. A pesar de este importante descubrimiento, la
naturaleza de qué era exactamente lo que los padres aportaban, las unidades de la
herencia, seguia siendo desconocida. Las leyes de la herencia propuestas en aquel
tiempo favorecia el concepto de mezcla segun el cual una vez que los elementos
heredables se combinaban, no podian ser separados nuevamente.

A mediados del siguiente siglo Gregor Mendel comenzd a investigar sobre los principios
basicos de la herencia en plantas, en busca de un patrén de la herencia. Al cabo de
aproximadamente nueve afios, presentd sus estudios en conferencia publica en las
reuniones de la “Sociedad de Historia Natural de Briinn”, publicAndolos posteriormente
en las actas de la Sociedad (1866) como “Experimentos sobre hibridacién de plantas”.
Sus resultados fueron ignorados por completo y tuvieron que transcurrir treinta afios
para que fueran reconocidos y entendidos.

.Contaba Mendel con el concepto de mitosis y meiosis?

Walter Flemming investigdo el proceso de la division celular y la distribucion de los
cromosomas en ceélulas de salamandra, postulando por vez primera que todo nucleo
celular proviene de otro preexistente. Si bien public6 sus resultados en 1882,
desconocia los trabajos de Mendel, por lo que no relaciond sus observaciones con la
herencia genética.

La meiosis fue descubierta en 1876 por Oscar Hertwig, estudiando los huevos del erizo
de mar. Edouard Van Beneden estudiando el gusano parasito Ascaris, describe en 1883
esta division celular a nivel de cromosomas. Observé que en la primera divisiéon celular,
los cromosomas no se dividian en dos longitudinalmente como en la divisién celular
asexual, sino que cada par de cromosomas se separaba para formar dos células, cada
una de las cuales presentaba tan sé6lo la mitad del numero usual de cromosomas.
Posteriormente, ambas células se dividian de nuevo segun el proceso ordinario.
Denomind a este proceso “Meiosis”.

Cuando Mendel muere en 1884, se estaban descubriendo los cromosomas y el nucleo
mediante microscopia. Dos afos después, August Weismann publica su libro “El plasma
germinal: una teoria de la herencia”, en el que idea un modelo para explicar la herencia
y el desarrollo. Es curioso coémo los analisis de los bidlogos celulares posteriores como
Edmund Beecher Wilson, Nettie Maria Stevens (descubridores en forma independiente
de los cromosomas sexuales en 1905), y los que analizaban la meiosis, vieran que habia
una segregacion de los cromosomas igual a la propuesta por Mendel, pero no se
asociaran ambas cosas hasta principios del siglo XX con los trabajos del holandés Hugo
de Vries, del aleman Karl Correns y del austriaco Erich von Tschermak-Seysenegg. Los
grupos de investigacion de estos tres cientificos redescubren independientemente las
leyes de Mendel y asociaron los factores genéticos a los cromosomas. Fue un gesto
noble por su parte devolver a Mendel la importancia de sus descubrimientos. jTreinta
afios después!
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Mendel y su trabajo...

Mendel eligié la planta de arveja para sus estudios
debido a:

1- Su facil cultivo.

2- La factibilidad de controlar su polinizacion:
Movilizaba manualmente el polen de una planta a
otra, conociendo asi el parentesco de la
descendencia. Pero ademas por la anatomia de las
flores, si éstas permanecen sin ser tocadas, las
plantas de arveja se autopolinizan.

3- La disponibilidad de diferentes variedades con caracteres y rasgos distintivos que se
heredan. Un Caréacter es una caracteristica observable, como el color de flor; un Rasgo
es una forma particular de ese caréacter, como flores blancas; Heredable es el caracter
gue pasa de padres a hijos.

El primer paso que dio Mendel fue la obtencién de lo que él denomin6 Lineas Puras, en
las cuales el rasgo observado debia ser la Unica forma presente durante muchas
generaciones. Por ejemplo, permitiéo la autofecundacién de una planta que tenia flores
blancas y seleccion6 aquéllas que sé6lo producian descendientes de flores blancas.
Entonces, si en todos los cruzamientos las plantas obtenidas presentaban flores
blancas, las catalogaba como linea pura.

1- Cruzamiento monohibrido

Mendel utilizé6 para este cruzamiento como generacién parental (P), a dos lineas puras
para un caracter dado, pero que presentaran un rasgo diferente, por ejemplo polinizé
plantas de flores blancas con plantas de flores rojas (realiz6 cruzamientos reciprocos).
En su debido momento, las semillas eran sembradas y las nuevas plantas resultantes,
gue constituian la primera generacién filial (F1), eran analizadas registrandose cuantas
de ellas expresaba cada rasgo estudiado.

Parental (P) Flores Rojas x Flores Blancas

Filial 1 (Fy) 100% Flores Rojas

Siempre que realizaba este tipo de cruzamiento, los individuos hijos (F1) presentaban
en su totalidad la alternativa de sdlo uno de los parentales.

a- ¢Coémo explicarian que todas las plantas de la F1 presenten el rasgo de s6lo uno de
los parentales?

b- ¢Qué les parece que sucedi6 con la informacién para el color blanco?

Para responder estas cuestiones, en algunos experimentos Mendel permiti6é que las
plantas F; se autopolinizaran y produjeran una segunda generacién filial (F,), las cuales
eran a su turno caracterizadas y contadas.

F, Flores Rojas
(1ut0po|inizacién)

Filial 2 (F,) 75% Flores Rojas; 25% Flores Blancas
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El rasgo que no se observaba en la F;, reaparecia en la F, siempre en la misma
relacién: aproximadamente 3 a 1. Es decir el 75% de las plantas de la F, mostraba el
rasgo de la F; (flores rojas) y el 25% restante el rasgo ausente en esa filial (flores
blancas).

c- ¢ Estas observaciones apoyan o se contraponen al concepto de mezcla?
d- ¢Modifican estos resultados sus respuestas a las preguntas ay b? ¢Por qué?

e- ¢Estos resultados nos permiten establecer si existen unidades de herencia? ¢Por
qué?

¢Qué conclusiones obtuvo Mendel de sus experimentos?

Mendel concluyé que el rasgo de color rojo era Dominante ya que en la generacion F1
siempre se expresaba en lugar de color blanco, al cual [lamé Recesivo. En cada uno de
los caracteres estudiados por él (siete en total), uno de los rasgo resulté ser dominante
sobre el otro. Ademas siempre que partia de parentales lineas puras, obtenia la misma
relacién 3:1 en la F2 obtenida por autofecundacion.

Por sus resultados rechazé que la herencia fuera un fenémeno de mezcla. Propuso que
la unidades responsables de la herencia de rasgos especificos, estan presentes como
particulas separadas que aparecen de a pares y se segregan una de otra durante la
formacién de gametas. De acuerdo con esta teoria particulada, las unidades retienen
su integridad aun en presencia de otras.

Tenemos entonces, la Primera Ley de Mendel o Ley de Segregacién: Las unidades de
la herencia segregan en la formacién de las células sexuales.

f- ¢ Qué evento/s de la meiosis, se relaciona con esta ley?

Utilicemos los conocimientos y términos actuales....

La unidad de la herencia de Mendel es lo que hoy denominamos gen (término propuesto
en 1909 por el bidlogo danés W. L. Johannsen) y los “rasgos” por él estudiados, alelos.
El que codifica para el color rojo es el alelo dominante y el blanco, alelo recesivo. En
los problemas de genética le asignaremos una letra al gen en estudio (por ejemplo A
para el gen color de flor) y diferenciaremos el alelo dominante del recesivo con la
mayuscula y minuscula respectivamente (color rojo “A” y color blanco “a”).

Los individuos lineas puras poseen dos copias del mismo alelo para el gen en estudio,
asi en el caso que vimos el parental rojo serd AA y el blanco aa. Dado que segregan en
la formacién de gametas, y que el descendiente recibe una copia de cada parental, los
individuos de la F, tendran un alelo dominante y uno recesivo, es decir Aa.

g- ¢Por qué cada individuo tendra dos alelos para cada gen? ¢Pueden relacionar este
hecho con el concepto de individuos diploides?

h- ¢Por qué segregan los alelos en la formacién de las gametas? ¢Pueden relacionar
este hecho con el concepto de células haploides?

i- ¢Por qué cada descendiente recibe una copia de cada parental? ¢Pueden relacionar
esto con reproduccidon sexual y con la importancia de mantener constante el nimero
cromosémico para un individuo de una especie determinada?

Cuando hablamos de los alelos que presenta un individuo, nos referimos a su genotipo.
Dado que trabajamos con organismos diploides, hay tres genotipos posibles:
Homocigota Dominante (AA) aquél que posee dos alelos dominantes, Homocigota
Recesivo (aa) el que presenta dos recesivos, y Heterocigota (Aa) el que tiene ambos
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alelos.

j- Asignen los genotipos de las lineas puras parentales y de los individuos de la F; y la
F,. ¢Los genotipos obtenidos en la F,, se ajustan al porcentaje 75% y 25% que obtuvo
Mendel? ¢Por qué?

Gregor Mendel realizé sus estudios y datos estadisticos, analizando aspectos fisicos de
las plantas: color de flor, color de semilla, textura de las semillas, entre otros. Un
aspecto visible y/o cuantificable es lo que denominamos Fenotipo. El supuso
correctamente que el fenotipo era el resultado del genotipo (constitucién genética) del
individuo que muestra el fenotipo.

k- Como vimos hay tres genotipos posibles y s6lo dos fenotipos. ¢ Cémo lo explicarian?

Los caracteres estudiados por Mendel presentaban dominancia completa por este
motivo el individuo heterocigota, a pesar de presentar ambos alelos, expresa en su
fenotipo s6lo el alelo dominante.

Si bien trabajando sdlo con los fenotipos, este brillante monje logré sentar las bases de
la herencia, podemos completar el esquema basico de sus observaciones, incorporando
todos los términos presentados hasta aqui.

Gen: Color de flor
Alelos: Rojo, dominante “A”
Blanco, recesivo “a”

Parental (P) Fenotipo Flores Rojas x Flores Blancas
Genotipo AA aa
Alelo que porta la gameta A a
Filial 1 (Fy) Fenotipo 100% Flores Rojas
Genotipo Aa
Alelo que porta la gameta A a (50% de cada tipo de gameta para

cada parental)
utopolinizacién

Filial 2 (F5) Fenotipo 75% Flores Rojas; 25% Flores Blancas
Genotipo 25% AA, 50% Aa; 25% aa

El Tablero o Cuadro de Punnett, es una forma util para considerar todas las posibles
combinaciones de gametas. Consiste en una tabla en la cual se colocan en columnas y
en filas las gametas femeninas y masculinas, el punto de encuentro entre ambos
representa el genotipo del descendiente producido por la fecundacién entre ellas. Por
ejemplo, si utilizamos las gametas de los individuos de la F,, el tablero seria:

A a
A AA Aa
a Aa aa

Intentemos hallar respuestas a las preguntas de nuestra pareja.
¢, Qué probabilidad tiene el bebé de Juan y Maria de que
SuUs 0jos sean celestes o marrones?

Podemos utilizar un esquema similar al anterior, en el que se consideran los fenotipos,
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genotipos y gametas producidas por los individuos de las diferentes generaciones para
comenzar a responder las dudas de Juan y Maria. Si queremos saber qué probabilidad
tiene el bebé de tener color de ojos celestes como el papa, o marrones como su madre,
necesitariamos saber cual es el alelo dominante’.

I- ¢ Podemos saber si el alelo celeste es recesivo frente al alelo marrén para el gen color
de ojos?

Si bien por lo general se dice que los colores claros son recesivos, no podemos
responder las dudas de esta pareja sin bases firmes. Para hallar una respuesta podemos
analizar los genotipos de los flamantes abuelos.

‘Nota: El color de ojos no estd determinado por sé6lo un gen con dos alelos. Pero
asumiremos que es asi para poder utilizar este caracter en la resolucion de los
problemas de genética.

m- Sabiendo que los padres de Juan y la mama de Maria tienen ojos celestes, y que ella
ha heredado el color de su padre:

— Infieran y justifiguen cual es el alelo dominante y cual el recesivo.

— Planteen los genotipos de todas las generaciones.

— Utilizando un tablero de Punnett inférmenle a Maria y a Juan cual es la probabilidad
de que su bebé tenga ojos marrones como su madre y su abuelo materno.

¢, Cuél podria ser el grupo sanguineo del bebé?

Juan, al igual que sus padres pertenece al grupo sanguineo A, Maria al B. Por su parte
la madre de ella es O y su padre es AB. ¢ Como saber el grupo del bebé teniendo tantos
fenotipos diferentes?

El grupo sanguineo ABO esta determinado por tres alelos: I”, 1 e 1°. Cada uno de ellos
codifica para una glicoproteina (antigeno) de la superficie de los glébulos rojos.

n- ¢ Cuantos genotipos diferentes del sistema ABO pueden obtenerse con la combinacion
de estos tres alelos?

fi- ¢ Cuales seran los fenotipos?

Para responder a esta pregunta debemos contar con nueva informacién. Los alelos 1* e
I® presentan dominancia completa sobre el alelo 1°, pero cuando se hallan ambos en el
genotipo, se expresan conjuntamente de manera tal que en la superficie de los glébulos
rojos del individuo estaran presentes los dos tipos de antigenos, lo que determina que el
individuo presente el grupo AB. Este fendmeno se denomina Codominancia.

0- ¢Cual es el fenotipo del heterocigota 1°1®? ¢Cual es la diferencia de este caso
(codominancia) con respecto a lo que respondieron en la pregunta k (dominancia

completa)?

p- Planteen fenotipos y genotipos de los abuelos y padres del bebé. Realizando un
tablero de Punnet con las gametas de Juan y Maria, infieran cual es la probabilidad que
tiene el bebé de pertenecer al grupo B, igual que su madre.

.Sera el bebé dalténico como Juan?

A diferencia de los genes estudiados hasta aqui, la ceguera para el color rojo-verde
(Daltonismo) se debe al alelo mutante de un gen ubicado en el cromosoma X. Este alelo
es recesivo frente al que determina visién normal del color. Por este motivo para
responder a la pregunta deberemos considerar el sexo del bebé.
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g- ¢Donde estaran ubicados los genes que determinan el color de los ojos y el grupo
sanguineo ABO, estudiados anteriormente? ¢Por qué no influye el sexo del
descendiente en su analisis?

El cromosoma Y es pequefio, y entre los pocos genes que porta se encuentra el gen
SRY que codifica una proteina involucrada en la determinacion del sexo primario. En su
presencia, el embrién desarrolla testiculos que producen espermatozoides y en su
ausencia, se producen ovarios y ovocitos. Es asi que, en la mujer el par sexual (par
cromosémico N° 23) estara constituido por dos cromosomas X, mientras que en el varén
se encontrard un cromosoma X y uno Y (XX y XY, respectivamente). Dado que el
cromosoma X presenta mayor niumero de genes, las mujeres podran ser heterocigotas u
homocigotas para cada uno de ellos, pero los varones, que no presentan esos genes en
su cromosoma Y, presentaran soélo un alelo para ellos (el presente en su cromosoma X).
Seran por tanto hemicigotas para dichos genes.

r- Considerando el caso del daltonismo describan los posibles genotipos y fenotipos
femeninos y masculinos. Utilicen en este caso la siguiente notacién: Alelo vision normal
del color X"; alelo ceguera para el color rojo-verde X°.

Cuando analizamos la herencia de genes ligados al cromosoma X, también
denominada herencia ligada al sexo, encontramos los siguientes patrones:

— Un varon so6lo pasara el alelo en estudio a las hijas.

— Si una mujer recibe sélo un cromosoma X con el alelo en cuestiéon, sera
fenotipicamente normal (recordemos que el alelo que determina el daltonismo es
recesivo), pero se lo puede transmitir a sus descendientes varones y mujeres. Por
este motivo se denomina a su fenotipo normal portador.

— Dado que no existe la posibilidad de varén portador, el fenotipo aparece con mayor
frecuencia en los varones.

s- Sabiendo que en la familia de Maria no existen antecedentes de daltonismo, planteen
fenotipos y genotipos de ella y de Juan. Realizando un tablero de Punnet con las
gametas de Juan y Maria, infieran:

— cual es la probabilidad que tienen de tener un hija mujer;

— cual es la probabilidad que tienen de tener una hija portadora.

t- ¢,Se cumple la Ley de la segregacion en todos los casos estudiados? ¢ Por qué?

Tarea domiciliaria:

— Considerando sélo tres pares de cromosomas homélogos, esquematicen la anafase |
y Il de la meiosis, para un individuo homocigota recesivo aa y uno heterocigota Aa.

— Elaboren en el foro un glosario con los siguientes conceptos: Ley de segregacion,
fenotipo, genotipo, heterocigota, homocigota, alelo dominante, alelo recesivo,
dominancia completa, codominancia, herencia ligada al cromosma X.

14. Practicum en tres estaciones en Cirugia en pequefios animales

Fernanda Satek

Actividad curricular: Cirugia en pequefios animales

Visceras huecas: sintesis y patrones de sutura. Complicaciones.

Unidad de trabajo: 2 clases de 120 minutos

Nombre de la estrategia: “Combinacion de estrategias Practicum, simulacién con
medios visuales y multimedia para el aprendizaje del manejo de la sintesis de visceras
huecas normales y patolégicas”.

Caréacter: el sentido didactico de dicha combinacion es el aprendizaje de la sintesis de
visceras huecas mediante el empleo de maquetas de estobmago e intestino de goma, en
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situacion de practicum(cuando aprenden las reglas basicas de la técnica quirdrgica) y en
situacion de simulacro(cuando toman el rol de cirujano y ayudante) con recursos
didacticos visuales(proyeccién de un video durante la clase) y el acceso a paginas
médicas en la web que brinden apoyo, actualizacion de las mismas; integrando los
conocimientos previos de la anatomia y fisiologia de las visceras huecas, incorporando
la manualidad quirdrgica, reconocimiento del instrumental utilizado, materiales de sutura
y representando simulacros de los posibles problemas que se puedan presentar.

Objetivos:

— Reconocimiento de los materiales de suturas e instrumental adecuado para las
maniobras

— Entrenamiento en la forma de utilizar dicho instrumental, forma de tomarlo,
movimientos de las manos.

— Maniobras basicas en cirugia de visceras huecas(aislamiento del campo con el uso
de puntos directores, uso de pafios de segundo campo, tiempo aséptico/séptico,
cambio de guantes)

— Conocimiento de los distintos patrones de sutura, cuando usar cada uno. Beneficios
de cada eleccion.

— ldentificacién de los puntos criticos en la realizacion de la sutura.

- Manejo y toma de decisiones durante una complicacién intraquirirgica (por ej.
Derrame de liquido gastrico en el abdomen).

— Trabajo en equipo(para lo cual trabajaran en parejas)

— Que el aprendiz se sienta en el rol de cirujano y tome decisiones ante simulacro de
complicaciones.

— Incorpora la busqueda de técnicas actuales en las paginas médicas, creandose el
hédbito de la actualizacion que le servird en la préactica profesional.

— Aprender a buscar fuentes de informacion a partir de sus propios interrogantes.

Contenidos:

Principios de cirugia aséptica, instrumental quirdrgico, materiales de sutura, patrones de
sutura de visceras huecas, maniobras bésicas, complicaciones intra y posquirurgicas en
cirugias de visceras huecas.

Secuencia:

La sintesis de visceras huecas es, sin duda, uno de los grandes desafios para cualquier
cirujano. El fracaso de las mismas conlleva a consecuencias catastroficas que pueden
cobrarse la vida del paciente; por lo tanto es fundamental que sepa discernir entra la
técnica quirdrgica, patron de sutura y material para poder reparar la viscera y que ésta
retorne a su funcion habitual.

Dentro de los fracasos mas vistos se encuentra la eleccién del material de sutura, el
manejo de los tejidos y la técnica de sutura utilizada.

En general los alumnos se reciben sin tener una préactica de dichos patrones de sutura,
llegando a realizarla con pacientes propios que muchas veces sufren dicha falencia.

Mi objetivo es que los alumnos se familiaricen con dichas técnicas, con el material e
instrumental adecuado, que sientan cémo un cirujano toma decisiones, que si tienen
dudas, busquen dénde saciarlas. Por lo dicho antes considero la estrategia practicum
para lo primero y simulacro para la segundo. Adicioné como recursos didacticos el
video y el acceso a la web, para que los alumnos se entrenen en la blUsqueda de
informacién, como hacemos los ya graduados.

El debate creo que sumara para la integracién del practico y particularmente para ver
las formas de aprendizaje individual, la fallas o fugas de la estrategia, y la comunicacién
entre los alumnos como equipo quirdrgico

a. Presentacion:
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— EI aula estara dividida en tres estaciones. En la estacion 1 (video), estacién 2
(maquetas) y estacion 3 (netbooks).Estan intimamente relacionadas.

— Los alumnos se agruparan de a dos, formando un equipo quirdrgico que se
mantendra hasta el final de las dos clases.

— EI plan estratégico sera decido por cada equipo quirdrgico. Decidiran por cual
estacion comenzar, teniendo en cuanta el tiempo, inquietud personal, conocimientos
previos.

— Cada equipo quirurgico debera pasar por todas las estaciones mencionadas, por lo
menos una vez. En algunas (1 y 3), puede concurrir solo uno de los miembros ya que
se actla como equipo quirdrgico. Manejaran sus tiempos.

— EI tiempo estimado para cada estacion sera: estacion 1, 30 minutos, estacion 2:70
minutos, estaciéon 3: 20 minutos la primera clase. La segunda contaran de 60 para
continuar y los 60 restantes sera el workshop.

— Al final de la primera clase deberan informar al profesor donde se encuentran en el
circuito.

— En el cierre de la segunda clase deberadn presentar y exponer ante de los demas
equipos quirdrgicos como se desarrollé la estrategia, por cual estacién comenzaron,
cuales fueron sus dudas en cada una y como las evacuaron.

— EIl profesor actuard como tutor/asesor/guia.

— Entregaran la estrategia de estudio realizada en forma escrita.

Estacion 1: Video Estacion 2: Maquetas

Estacion 3: Netbooks

b. Desarrollo:
La estrategia consiste en trabajar con tres estaciones.

En una de ellas (estacién 1) se proyectar4 un video describiendo los patrones de
sutura utilizados en la sintesis de visceras huecas, como el estomago. También se
mostrara como deben ser aisladas del resto del abdomen mediante la colocacién de
pafios de 2° campo y el uso de puntos directores para evitar la contaminaciéon por
derrame. Se describira el material de sutura e instrumental adecuado para dicha
practica. Las maquetas utilizadas en el video seran las mismas que tendran los alumnos
en el préactico. Mediante el video el alumno podra reconocer los habitos quirdrgicos
utilizados en la cirugia de visceras huecas y podré copiar las maniobras descriptas en la
estacién 2.
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En la siguiente (estacion 2), contaremos con maquetas de estomagos de goma. Los
alumnos vestirdn cofia, barbijo, camisolin y guantes y tomaran el rol de cirujano y
ayudante.

Dicha estacién a su vez, se subdividira en 2.1y 2.2.

La estacion 2.1 constarad de cuatro maquetas para cuatro equipos, que seran utilizadas
para practicar la incision y posterior sintesis de dicho estomago. Se realizaran los
distintos patrones de sutura segln la técnica. Se adaptaran al instrumental, su manejo
y los diferentes materiales de sutura. Aca estaré utilizando los dos primeros tipos de
practicum segln Schon, sin el tercero que es la reflexion sobre la accién.

La estacion 2.2 constara de cinco maquetas para cinco equipos, pero en cada una
habra una historia clinica de un caso real que deberan leer, estudiar y luego decidir qué
pasos seguir en dicha cirugia y realizarla. Simulacro.

En este caso si existen dudas pueden salir de esta estacién para buscar informacién en
la estacion 3.

En la estacién 3 contaran con netbooks con acceso a sitios de la web, libros,
simulacros digitales, brindados por el profesor. Aqui deberdn buscar trabajos actuales
para dichas técnicas, copiarlos y exponerlos en la clase final o utilizarlo en algun caso
clinico.

Los alumnos que lo deseen contaran con variantes escritas de cémo comenzar el
practico, entre ellas:

1) Comenzar por la estacién 1 para refrescar las técnicas y los habitos quirdargicos,
seguir por la estacién 2.1 practicar lo visto, seguir con el caso clinico y luego
actualizarse en la estacion 3.

2) Comenzar por la estacion estacion 2(practicum/simulacro) y a partir de las dudas y
los posibles errores dirigirse a la estacién 1 o la estacion 3. (es una forma de
autoevaluarse).

3) Comenzar por los casos clinicos, ayudandose con el recurso multimedia para llegar
al diagndéstico y toma de decisiones.

Los alumnos elegiran sus propias estrategias de estudio.

c. Cierre:

Durante los ultimos 60 minutos finales de la segunda clase, se realizara un workshop,
donde los equipos quirdrgicos expondradn cémo realizaron el circuito y por qué, cuales
fueron las dudas y los errores, y las soluciones a los mismos. Brindaran las

actualizaciones de las técnicas y los diagnésticos de los casos clinicos.

Recursos didacticos: en cada exposicion la utilizara para un debate.
Espacio de nota: encuesta acerca de la clase.

15. Proyecto con asignacion de roles en Quimica biolégica

Matias Tellado

En el presente trabajo se expone la aplicacion de una estrategia didactica desarrollada
en una clase de la asignatura Quimica Biolodgica de la carrera de Ciencias Veterinarias
de la Universidad de Buenos Aires.

La asignatura se dicta en el primer cuatrimestre del segundo afio de la carrera. Los
estudiantes, segun el plan de estudios en vigencia, deben tener en condicién de regular
las asignaturas Quimica Orgénica de Biomoléculas y Fisica Bioldgica y estan cursando
simultdneamente Histologia y Embriologia.
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La estrategia se desarrolla en el marco de la Unidad tematica N° 12: Integracion y
regulacién metabdlica. La unidad de trabajo se desarrolla en una sola clase de 210
minutos.

Los objetivos de la clase de Integracion metabdlica son:

— Que los alumnos integren y relacionen los aspectos bioquimicos de las distintas
situaciones metabodlicas planteadas.

— Que los alumnos comiencen a valorar la importancia del aprendizaje colaborativo y
grupal.

La estrategia se puso en practica hace un afio en el turno de la noche. Se eligié una
técnica grupal con el fin de que los estudiantes aborden la unidad de integracién y
relaciones metabdlicas siendo ellos los que hacen el ejercicio de integrar y relacionar
los conocimientos previos de esta materia.

Habitualmente el docente expone las 5 situaciones metabdlicas abajo indicadas de
forma mas o menos dialogada con los estudiantes tal cual se procede con el resto de las
clases.

Planificacion: clase de 210 minutos

1- 25 minutos de reunion grupal final y “espias” 25 minutos
2- 10 minutos de exposiciéon y 10 minutos de preguntas

de los espias a cada grupo. 100 minutos
4- 10 minutos de cierre para cada grupo. 50 minutos
3- Recreo 20 minutos (entre el grupo 2 y 3) 20 minutos
5- Andlisis de la clase y auto-evaluacion 15 minutos

La consigna de la clase fue explicada en forma oral y escrita con 3 semanas de
antelaciéon y se les dio posibilidad de aclarar todas las dudas que surgieran de la
consigna y contenido durante las 3 semanas previas a la clase.

Los alumnos se agruparon en 5 grupos. Como los estudiantes del turno nocturno tienen
compromisos laborales, los integrantes de cada grupo los eligieron libremente los
estudiantes, de forma tal que ellos puedan administrar sus horarios.

El nimero de integrantes de cada grupo fue fijo, 3 grupos de 8 alumnos y 2 grupos de 7
alumnos.

A cada uno de los 5 grupos se le asigné al azar una de las siguientes situaciones
metabélicas:

Situacién de ayuno fisiolégico
Situacién postprandial
Situacién de ayuno prolongado
Ejercicio fisico

Diabetes Mellitus.

b wWwNE

A su vez, a los integrantes de cada grupo se les asigndé un rol para desempefiar una
tarea puntual por la cual debieron responsabilizarse, 3 fueron los “Expositores”
responsables de la tarea A, 2 o 3 fueron los “Redactores” y responsables de la tarea B y
2 fueron los “espias” y responsables de la tarea C.

Tareas:

a. Presentar oralmente en un tiempo no mayor a 20 minutos la situacién metabdlica
asignada, haciendo hincapié en los aspectos bioquimicos del metabolismo.

b. Entregar el dia de la clase un informe escrito de los temas que trataran en la
presentacion oral que no deberd exceder las 3 paginas.

c. Formular al menos dos preguntas a cada uno de los otros 4 grupos en relacion a la
exposicion que realizaron o al informe presentado.
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Consigna:

— Informe escrito: (pre-entrega, devolucién y entrega final). En una pagina definir la
situacion asignada, describir los aspectos generales incluir el sistema hormonal y
mecanismo de accion predominante incluyendo los tejidos metabdlicamente
implicados en la situacién. En dos paginas Integrar los conocimientos adquiridos a lo
largo del curso dandole importancia a la relaciéon de las distintas vias metabdlicas y
su regulacion en los distintos tejidos. (Puede utilizar esquemas, mapas metabdlicos o
cuadros).

— Presentacién oral: Preparar una exposicion de 10 minutos destacando los aspectos
fundamentales de integracién metabdlica en la situacion planteada utilizando el
material didactico que deseen (estan disponibles las transparencias de la céatedra
tiza y pizarrén, cartulinas, afiches y otros).

— Espias: En la clase propiamente dicha los grupos interactuaran entre si mediante los
representantes, llamados aqui “espias” que tuvieron la tarea de confeccionar
preguntas para formularlas a sus compafieros de los otros grupos en el espacio
abierto para preguntas.

Se les explicé que al final de la clase se les iba a dar un formulario de auto-evaluacién y
una encuesta para ser contestado en 5 minutos. (Tabla 1y 2).

Tabla 1

— ¢Se reunieron para trabajar?

— ¢Enla facultad o en un ambito ajeno?

- ¢Cuantas veces?

- ¢Les resulté dificultoso reunirse?

— ¢Todos pudieron concurrir a las reuniones?
— ¢Qué recursos de informacidén utilizaron?

Tabla 2

Formulario de autoevaluacioén
Identificacién del grupo:

Valora tu actuacion en el trabajo usando esta escala: 4: Siempre. 3. Muchas veces. 2:
Pocas veces. 1: Nunca.

El trabajo de los otros grupos me resulta util:

Me senti a gusto al realizar este trabajo:

La tarea que me asignaron la realice en colaboracién con el grupo:

En el grupo, animaba a los demas a participar / opinar:

Participé en los dialogos:

Escuché a los demaés:

Me consideré preparado para hacer aportes al grupo:

En general, creo que mi actuacion en el grupo fue importante:

Escribir un ejemplo concreto de algo que haya aprendido en el grupo que probablemente
no hubiera aprendido trabajando solo.

Prefiero que el docente explique las 5 situaciones metabdélicas en forma expositiva y que
al final se evalle con el parcialito como se hizo en las clases anteriores.
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Si,

No,

La nota del parcialito de la clase sera grupal y surgira de ponderar el informe escrito
presentado y la presentacién oral de los grupos, en este caso se considerd el producto
final, la relacion entre el informe escrito y la exposicién oral, la creatividad, el
compromiso del grupo con el trabajo, el contenido, la solidez de las relaciones
metabdlicas, la calidad de las preguntas y respuestas de los espias y del resto.

Puesta en practica: desarrollo de la clase

En el tiempo de reunién grupal, cada grupo ultimaba detalles de la exposicion,
organizando las filminas, las cartulinas, y haciendo preguntas de (ltimo momento a
compafieros y docentes. Los espias circularon por los otros cuatro grupos observando
los informes y los materiales de presentacion y redactaron las preguntas que
formularian luego.

Luego de la exposiciéon de cada grupo, en un tiempo fijo, los espias de los otros grupos
preguntaron en voz alta. En este espacio surgieron las acotaciones del resto del aula
incluidos los docentes.

Esta estrategia implementada es un proyecto grupal, para el cual los alumnos deben
buscar informacidon, organizarla y sistematizarla para luego comunicarla a toda el aula.
A la estrategia se le agregd una asignacion de roles.

Se eligi6 una estrategia grupal porque de esta forma los alumnos pueden tener una
visibn mas heterogénea, aunando capacidades, conocimientos, ideas, habilidades vy
opiniones. Es importante tener en cuenta que esta es la primera oportunidad que tienen
para relacionar todas las unidades tematicas de esta asignatura integrandolas en una
situacion metabédlica puntual. El examen final de la materia es de caracter integrador y
de tipo oral, por lo tanto es menester que los estudiantes se empiecen a familiarizar con
el estudio “sistémico” para llegar mas preparados a la instancia de examen, por eso se
plantea el estudio a partir de una situacién metabdlica que ocurre en un animal y en un
entorno determinado, para dejar ahora atrds el modelo de una célula o un tejido aislado.

Aprender grupalmente implica trabajar cooperativamente en la blasqueda de la
informacién, ponerla en comun, discutirla, analizarla, criticarla corregirla y reelaborarla
en grupo. El hecho de comunicar los resultados del proyecto a los otros grupos en la
clase puede ayudarlos a estudiar la unidad teméatica completa.

La modificacion de la modalidad de espias surgié porque en mi experiencia los alumnos
no quieren preguntarle a sus compafieros para no ponerlos en un compromiso, con lo
cual muchas veces es el docente el que pregunta y responde, se pierde la valiosa
posibilidad de conocer las preguntas y respuestas de los alumnos, que en mi opinién,
son muy enriquecedoras del proceso de enseflanza-aprendizaje.

Los cambios que propongo para mejorar y potenciar la estrategia son fundamentalmente
orientados a trabajar desde el principio de la materia en grupos y fundamentalmente en
dar pequefias actividades tendientes a integrar unidades sueltas con pequefos
proyectos para cerrar unidades tematicas, estableciendo relaciones con las unidades
anteriores de forma tal de estar méas familiarizados con la elaboracién de un informe y
con la comunicacion oral.

Esto ayudaria a que se establezca una relacion de confianza entre estudiantes para
poder preguntar a sus compafieros con mas naturalidad. De esa forma seria mas sencillo
afrontar el trabajo final.

Se puede pedir a los alumnos que hagan una red conceptual de los temas de una unidad
y la presenten a sus compafieros, que un grupo investigue sobre una enfermedad

Didactica de la ensefianza superior. Recopilacion de estrategias didacticas.
Comisién 2010 55




relacionada con el contenido a desarrollar en una unidad préxima a estudiar y otro grupo
luego de la clase relacione la enfermedad con el contenido y se presente oralmente.

Una manera practica puede ser crear una casilla de e-mail de la cual todos dispongan la
clave para poder cargar toda la informacion que surja de los trabajos de los estudiantes,
incluso cuadros, redes, preguntas, con informacién dada por el docente, etc. de esta
forma se puede establecer un ida y vuelta entre todos inclusive los docentes.

Teniendo en cuenta las tres caracteristicas del aprendizaje colaborativo propuestas por
Barkley La actividad fue estructurada previamente y de forma intencional, focalizando la
misma en los objetivos de la clase.

Se disefié pensando en que todos los alumnos se comprometan con el trabajo y se
asignaron tareas distintas para que todos trabajen, considerando que las tareas estén
integradas en un producto comdun.

Finalmente se pretendié un aprendizaje significativo de integracién el cual sera
evaluado y es de importancia en el curriculum de la asignatura.

Anexo experiencia

Los expositores de los grupos fueron muy claros en general, aunque uno de los grupos
no mostré6 una buena preparacidon previa, no se presentaron a la clase 2 de los 3
expositores y el Unico presente decidié no usar ningin medio audiovisual de los
ofrecidos. No pudieron responder con facilidad las preguntas de sus compaferos, no
obstante las preguntas formuladas por este grupo a los otros fueron interesantes y la
presentacién del informe fue buena. EIl resto de los grupos demostraron gran
compromiso con la tarea y lograron transmitir a sus compafieros razonamientos
interesantes de la integracién metabdlica. Algunos grupos llevaron fotos de animales
desnutridos, explicaron los signos clinicos de la diabetes generando gran motivacion en
el resto de los alumnos, explicaron graficos y esquemas sacados de libros o de Internet.
Las operaciones mentales que pusieron en juego fueron claramente de relacién.

Mi participacion fue de coordinador, solo tuve que intervenir en el grupo menos
preparado durante la instancia de exposicién y en el resto de los casos formule
preguntas que consideré importantes que no surgieron de los alumnos y rescaté
conceptos claves de las ponencias en el cierre de cada grupo.

En el espacio para preguntas uno de los “espias” hizo una pregunta que, por su nivel de
detalle, fue tomada a mal por el grupo expositor, generando un clima de tensién; en un
principio decidi no intervenir para esperar la reaccién del grupo, cuando uno de los
integrantes del grupo, enojado, le dijo que lo lea del libro. Comenzaron a criticar la
pregunta por impertinente. En ese momento preferi intervenir pidiendo que contesten a
la pregunta, ya que formaba parte de la actividad y me ofreci para orientarlos a hacerlo.
Contestada la pregunta aclaré que el camino hasta llegar a la respuesta era lo
enriguecedor mas que la respuesta en si misma y felicité a toda el aula por la
participacién, con el fin de destrabar la tensién y seguir adelante.

El proyecto es una estrategia muy potente y en algunos casos cuesta llevarla a cabo
correctamente, pero considero que el camino que se transita al elaborar el proyecto es
muy valioso. Es una actividad que apela a operaciones mucho mas elevadas que las que
pedimos a nuestros estudiantes durante las clases, pero habitualmente se les pide que
relacionen o integren estos temas solo en el examen final, y en este momento es muy
dificil que puedan hacerlo solos bajo la presion de la evaluacién final.

Considero que se cumplieron los objetivos de esta clase, con algunas dificultades que
se enumeraron, y con problemas en la evaluaciéon que no se comentan en este trabajo.

Tanto yo como los otros docentes estuvimos muy a gusto con la clase, promovimos un
clima agradable, En mi caso particular me cost6 mucho la evaluacion grupal, el
esfuerzo, el compromiso y la disposicién de los alumnos sesgé mas de lo debido mi
evaluacién. Surgieron algunas diferencias en cuanto a la nota de algunos grupos con los
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otros docentes, pero decidimos ser flexibles y nos tomamos el tiempo necesario para
llegar a un acuerdo.

16. Reflexion en la accién en Radiologia en pequeiios animales

Matias Sclocco

Materia: Radiologia en Pequefios Animales. Correspondiente a la Intensificacién en
Medicina; Orientacion Pequefios Animales. Materia optativa. Duraciéon 10 hs.

Unidad de trabajo: Radiologia de Térax: corazén y grande vasos.
Previo al disefio de la estrategia, corresponde aclarar algunos items:

Lo alumnos que optan por esta materia, como mencione en el primer TP, solo tienen
como base radiolégica, lo visto en Fisica Bioldgica, materia de 1° afo (fisica de los
Rx),y en Medicina |, materia de 3° (principios de técnica radiolégica, radio proteccién y
anatomia normal — no patologias- del térax).

En el mejor de los casos, los alumnos se reencuentran con la radiologia luego de 3 afios
y con un nuevo desafio: llegar al diagnostico de una enfermedad a partir de una
radiografia.

En cuanto a la estrategia a utilizar, no creo que exista “la” estrategia perfecta, sino la
combinacién de algunas de éstas para lograr una buena integracién de los
conocimientos previos con los nuevos que permitan resolver situaciones problematicas.

Voy a hacer hincapié en la formacion de alumnos que puedan utilizar los conocimientos
nuevos para la elaboracién de rutas diagnosticas y por medio de la reflexién en la
accion, puedan “elaborar un mapa del camino por el que puede llegar desde donde se
encuentra a donde desea estar” (Schodn) para poder enfrentarse a nuevas y diferentes
situaciones problematicas y lograr su resolucién.

Como también mencione en el trabajo anterior, la intensificacibn es meramente
integradora y es fundamental realizar una actividad que siga todos los pasos de la
interpretacion radiografica, combinando cuestiones técnicas (manejo de un equipo
radiografico y la sala de revelado) con los conocimientos adquiridos a partir de todas las
materias basicas para poder, a partir de una imagen impresa en una pelicula
radiografica, arribar al diagnostico de una patologia cardiaca.

Tiempo estimado: 90 minutos.

La actividad estard dividida en 3 etapas; la primera, basada en una exposicion por parte
del docente, en la que se repasaran los conocimientos previos, con una participacién
real del alumnado para asegurar que los mismos estan incorporados, para
posteriormente presentar los nuevos contenidos (variaciones de la anatomia radiolégica
normal del corazén y grandes vasos causadas por diferentes patologias). Tiempo
estimado: 45 minutos.

Para esta actividad se utilizaran proyecciones en la pared con cafiéon y presentacién de
power point con constantes preguntas que aseguren la participaciéon de los alumnos;

— ¢Como solicitamos un estudio radioldgico?

— ¢Es ésta una placa diagnéstica?

— ¢Qué estructuras anatémicas esperamos encontrar siempre en una radiografia de
torax?

— ¢Qué alteraciones esperamos encontrar en tal o cual enfermedad?

Como lo que se busca es que el alumno tenga conocimiento en la accién y reflexién en
la accién se me ocurre plantear casos reales en los que se omitan pasos o se realicen
maniobras incorrectas para que los alumnos las identifiquen, las corrijan y continte el
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proceso, o sea hacer presente el factor sorpresa para que se den cuenta que algo no
esta bien, identifiquen el problema y basados en principios teéricos puedan confeccionar
las diferentes hipd4tesis para llegar a una solucién

En una segunda etapa, luego de la exposicién, se proyectara un video en el que se
presentara un paciente en el consultorio, en el que se mostraran las técnicas
semiolégicas utilizadas para la revisacion y se enumeraran los signos y sintomas
encontrados (15 minutos). EIl docente realizara pausas constantes para que el alumno
participe

¢ Qué estudio pedimos? Se discutiran las incidencias y el tipo de estudio y método
complementario para la correcta evaluacion del térax.

Luego se proyectaran incorrectas técnicas radiograficas y posicionamiento del paciente,
obtencion de placas de mala calidad, donde los alumnos deberan identificar cual es la
situacion probleméatica a resolver y plantear como corregir esos errores. Corregido todo
esto, pasamos a la parte diagndéstica la cual, por ser la de mayor relevancia en toda la
clase, transcurrir lentamente porque la unidad teméatica no es simple, pero se
repasaran en casos de placas de diagnoésticos reales las diferentes patologias del
corazon y a modo de sorpresa, se colocaran alteraciones de otros drganos (alteraciones
pulmonares, mediastinicas) y evaluar la capacidad de reflexién en la accién. Aqui el
docente adoptara un rol de tutor.

Finalmente, la dltima etapa de esta clase y a modo de integracién y conclusiones,
consistird en la elaboraciéon de informes radiolégicos con la descripcién de las lesiones
y alteraciones observadas y el o los diagnésticos presuntivos (tarea a desarrollar en 30
minutos).

Comentarios: creo que este tipo de tareas obliga al alumno a revisar constantemente
los pasos que a seguir para arribar a un diagnostico presuntivo o definitivo de una
radiografia y ademas integra todo el manejo clinico previo a la decision de optar por la
radiologia como método complementario, haciendo relevante el uso de la rx como
método complementario a alumnos que, en un futuro muy cercano, serdn colegas y
deberan resolver todas las situaciones problemaéaticas sin la tutoria o ayuda de nadie.

17. Seis clases de Medicina transfusional

Carolina Gabriele

Asignatura: Curso de posgrado referente a la medicina transfusional (conceptos
bésicos, resolucion de problemas mas comunes y manejo practico).

Cantidad de clases: seis clases totales.

Requisitos para la inscripcion: estar recibidos en la carrera de Veterinarios

(docentes/actividad privada). Leer y revisar el temario en la pagina de la Facultad,

actualizaciones.

Metodologia de cursada: seis clases tedéricas y en la ultima clase se desarrollara la

parte préactica, evaluacion parcial en todas las etapas, evaluacién final a desarrollar

sobre un caso problema al finalizar el curso.

Cupo de inscripcion: 20 profesionales.

Clases:

1. Foro: se debatiran conceptos previos pero actualizados de inmunologia a partir de
un problema ej: Dermatitis alérgica por pulgas (caracteristicas antigénicas,

antigenos conformacionales y lineales; concepto de Hapteno).

Descripcion de antigenos de grupos sanguineos.
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Al finalizar se dividirdn en dos grupos para desarrollar las siguientes dos clases.
Accederan al mail del docente para preguntas y sugerencias.

2. Proyecto: uno de los grupos desarrollara el tema de inmunidad innata, remarcando
conceptos actuales a partir del problema > Enfermedad Bacteriana.

3. Proyecto: el otro grupo desarrollara el tema de inmunidad adaptativa, remarcando
conceptos actuales a partir del problema > Plan de Vacunas.

4. Espina de pescado: planteo de un caso clinico problema - ANIMAL ANEMICO.
Partiendo de la cabeza > ANIMAL ANEMICO, se desarrollara el esquema (columna vy
espinas) con variables aportadas por los concurrentes con el debate de cada una de
ellas, una vez desplegado el diagrama se ajustara el modelo s6lo a dos variables
aportadas por el docente: hemoabdomen y cirugia previa abdominal, esto dara como
resultado la anulacion de las otras y obligard a la audiencia a tomar la decisién de
practicar una transfusiéon, la terapia mas ajustada para este caso.

5. Partiendo de la clase anterior, realizamos una Exposicidon pero con la variable de la
participacién de los concurrentes, desarrollando el concepto de Medicina
Transfusional. Se expondrdn experiencias particulares y descriptas por distintos
autores. Conjuntamente pero al finalizar esta clase, un Portafolio para mostrar todos
los materiales necesarios para la tipificacion de grupos sanguineos, técnica
pretransfusional y maniobra de extraccién.

6. Entrenamiento visual: video de la prueba pretransfusional, tipificacién y extraccion
de sangre al donante (30 minutos aprox.).

Laboratorio: de todo lo visto en esta clase (1,5 horas aprox.).

Ultima hora desarrollo de la Evaluaciéon con un caso cinico problema, eleccion del
Hemocomponente mas adecuado, pruebas previas.

¢,Por qué elegi estas estrategias?: es una practica médica muy amplia y dificil; y que
la mayoria de los colegas maneja poco. Las primeras clases haran desinhibir y participar
a los concurrentes, esto disparara una participaciéon y debate al maximo de las clases 4,
5y 6.

18. Torbellino de ideas y mapa conceptual grupal en Farmacologia y bases de la
terapéutica

Ana Paula Prados

Actividad curricular: 302, Farmacologia y Bases de la Terapéutica. La materia
corresponde al tercer afio de la carrera de Ciencias Veterinarias y abarca un
cuatrimestre. Carga horaria: 100 horas.

Unidad de trabajo numero 14: “Farmacologia del aparato cardiovascular”, esta unidad
consta de una sola clase de 3 horas de duracion.

Estrategias: durante la clase se desarrollaran estrategias didacticas a partir de la
metodologia de resolucién de un problema: torbellino de ideas, armado de un mapa
conceptual, exposicién. El objetivo de la resolucion del problema es recuperar los
conocimientos previos de fisiologia cardiovascular adquiridos en una materia previa
(Fisiologia animal) para integrarlos durante el desarrollo de la clase expositiva con las
distintas opciones terapéuticas disponibles segun los mecanismos de accion de las
drogas.

Planificacion de la clase:

Objetivos generales: Que los alumnos:
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— Relacionen las caracteristicas farmacolégicas de las drogas estudiadas con la
fisiopatologia cardiovascular

— Apliquen los conocimientos adquiridos a la resoluciéon de situaciones problematicas
nuevas

Objetivos especificos: Que los alumnos:

— Clasifiquen las distintas drogas que modifican la funcion cardiovascular segun
criterios farmacodindmicos

— Describan las caracteristicas farmacocinéticas de los distintos fArmacos

— Identifiquen los mecanismos de accion de las drogas

— Relacionen las propiedades cinéticas y dindmicas de los farmacos estudiados con
sus efectos colaterales, toxicidad y posibles interacciones farmacolégicas

Requisitos previos:
— Conceptos basicos de fisiologia del sistema cardiovascular
— Conceptos basicos de farmacologia general

Contenidos:

— Clasificacion de las drogas inotrépicas positivas, vasodilatadoras, antiarritmicas y
diuréticos segln su mecanismo de accion.

— Caracteristicas farmacocinéticas y farmacodinamicas de dichos farmacos

— Efectos farmacolégicos que producen dichos farmacos.

Desarrollo de la clase:

Introduccién: partiendo del planteo de un problema acerca de un paciente con
insuficiencia cardiaca, el docente confeccionara en el pizarron, mediante un torbellino
de ideas de los alumnos, un mapa conceptual integrando los procesos fisiolégicos
desencadenados en una insuficiencia cardiovascular, duracién aproximada de 30
minutos. El mapa conceptual quedara visible en el pizarron durante el desarrollo de la
clase permitiendo al docente incluir en el mismo los nuevos conocimientos vinculados a
la terapéutica. (Anexo al final el mapa conceptual hecho al inicio de la clase y luego del
desarrollo de la misma con los grupos de drogas vinculados a cada efecto).

Desarrollo: desarrollo teérico del tema (clasificacion de las drogas, farmacodinamia,
farmacocinética, usos terapéuticos), con caracteristicas de una clase expositiva con una
duracién de 90 minutos con un break intermedio de 15 minutos.

Resolucion de actividades practicas propuestas en la guia de trabajos practicos de la
asignatura correspondientes a la unidad cardiovascular en grupos de no mas de 6
alumnos, duracién 30 minutos. (Para su resolucién deberan utilizar el material
bibliografico recomendado y los conocimientos adquiridos durante el desarrollo de la
clase).

Cierre: integracion de la produccién de cada grupo en un cierre final a cargo del
docente, duracion 15 minutos.

Evaluacién: La evaluacién de la clase se realizard& en forma continua, segun la
participacién de los alumnos y a través de la correccién del trabajo grupal. Por dltimo,
se realizara una evaluacion formal, mediante un examen de opciones multiples en el
cual se incluira toda la unidad junto con otras unidades de la materia. (Las unidades de
la materia se evaluan repartidas en 4 evaluaciones parciales a lo largo del
cuatrimestre).

Recursos:

— Pizarrén y tizas

— Retroproyector y transparencias

— Guia de estudios editada por el area

Bibliografia:
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— Botana, L.M. Farmacologia y terapéutica veterinaria, capitulo 19, 1° Edicién, Editorial
Mc Graw-Hill. Interamericana, 2002, Madrid.

— Hallu. R. Farmacologia del aparato cardiovascular. En: Farmacologia y Bases de la
Terapéutica Veterinaria-Guia de Estudio, 2%% edicion, BMPress Editores, Buenos
Aires, 2004.

— Novotny, M.J. en Adams, H.R. Farmacologia y Terapéutica Veterinaria, Capitulo 5,
22 Edicién, Editorial Acribia, 2003, Zaragoza.

— Plumb, D.C. Manual de Farmacologia Veterinaria, 52 Edicion. Editorial Intermédica,
Buenos Aires, 2006.

Presentacion del problema: iniciamos con la definiciéon de insuficiencia cardiaca ya que
los estudiantes todavia no cursaron patologia, luego se estimula a los alumnos a que
razonen los mecanismos compensadores que se ponen en marcha frente a la caida del
volumen minuto como consecuencia de una insuficiencia cardiaca utilizando como
herramienta sus conocimientos previos de fisiologia del aparato cardiovascular vy
deduciendo los signos clinicos derivados de los mismos.

A continuacion figura el mapa conceptual creado por los alumnos con la guia del

docente y luego el mapa completado por el docente durante el desarrollo de la clase
expositiva:

INSUFICIENCIA CARDIACA

|

4 Volumen minuto

\ 4

/ ¥ Presion arterial \
Rifsn Simpatico
S.RAA =P \/asoconstriccion TF.C.

| }

Retencién de sodio y agua
T Resistencia periférica

\4

T Retorno venoso ‘
* T POSCARGA
T PRECARGA
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[INSUFICIENCIA |

J Volumen minuto

\4

/ d Presion arterial \

Rifion Simpati

{ VAR
RA.A =P \/asoconstric 1
‘ cién ‘

Retencion de sodio y ag 2 Resi )
* esistencia

— eriférica
diuréticos P
T Retorno *

Venosoy T POSCARGA

1 PRECARGA

Actividad practica:

antiarritmicos

|\

1. Proponga un tratamiento médico para un paciente canino de 12 afios de edad con
signos de insuficiencia miocardica leve no descompensada (frecuencia cardiaca
aumentada, sin signos de edema pulmonar) indicando para cada droga su mecanismo
de accidn, via de administracion y objetivo terapéutico.

2. Si su paciente presentara signos de edema pulmonar leve (tos esporadica), ¢qué
modificaciones haria a su tratamiento?

3. Frente a una descompensacion cardiaca grave con signos de déficit de contraccién
miocéardica, edema pulmonar grave con angustia respiratoria, ¢cé6mo procederia?

19. Video en Anatomia

Alexis Bosco

Unidad 4: Estatica y dinamica de la cintura y del miembro pelviano
Clase: Es la 52 clase de 6, cada clase dura 4 horas, es decir que se disefia como clase
de integracién.

Caracter: Circuito didactico centrado en la problematica. El objetivo de esta didactica es
partir de una situacion que es la que van a encontrar cuando sean profesionales, en el
dia a dia. La posibilidad de presentar el problema en video los estimula a algo diferente,
rompe con el esquema de trabajo de clases anteriores (expositivas, practicum,
mostraciones), los invita a pensar como un veterinario y a saber que tienen las
herramientas para hacerlo.

Secuencia de tareas:
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1. Presentacion de un problema: Se muestra video (recurso didactico) de un caballo con
una patologia en el aparato reciproco (ruptura del muasculo tercer peréneo). Esta
tarea tiene una duracion de 5 minutos.

2. Explicitacion de conocimientos previos: Se realiza un repaso de articulaciones del
miembro pelviano( tipo, género, movimientos, ligamentos, angulos de flexiéon vy
extensidn), este repaso es dinamico, informal, preguntando a los alumnos, tomando
sus respuestas y generando a partir de ellas pequefias exposiciones, aclaraciones,
conceptos, todo esto se genera sobre un esqueleto de caballo que hay en el medio
del aula. Esta tarea tiene una duracion de 20 a 30 minutos.

3. También se repasara sobre musculos que flexionen y extiendan la articulacién de la
rodilla y tarso, estas actividades la haremos con los preparados en sus mesas. Esta
tarea tiene una duracion de 15 minutos.

4. Aqui habra un tiempo para escuchar qué piensan del caso, qué dudas tienen y qué
preguntas tienen para desentrafiar el caso (¢(¢C6mo pas6?, (Hace cuanto?, Agudo vs
cronico...). Esta tarea tiene una duraciéon de 10 minutos.

5. Promocién de conflictos: Pueden o no resolver el caso. Debate sobre el caso,
preguntas o dudas que despierte el caso. Esta tarea tiene una duracién de 10 a 15
minutos.

6. Integracién de conocimientos nuevos: Aqui se retoma un modelo tradicionalista de
exposicion con una presentacion de Power Point sobre aparato reciproco; luego
observacion de estructuras mencionadas que intervienen en el aparato reciproco o
con consignas determinadas (identifiqgue musculos fibrosos, ligamentos, fascias).
Esta tarea tiene una duracién de 30 minutos.

7. Vinculacion de los nuevos conocimientos con el problema que desencadend el
circuito: Aqui se les pide a los alumnos que hipoteticen la importancia del aparato
reciproco y qué sucede en las otras especies (bovinos y carnivoros). Esta tarea tiene
una duracion de 5 a 10 minutos.

8. Resolucién del problema, integrando los nuevos conocimientos: Aqui se observa un
video con especialistas revisando al caballo y se muestra brevemente la cirugia
correctiva (en el caso que la haya). Esta tarea tiene una duraciéon de 5 a 10 minutos

9. Comunicacién de resultados: Se muestra video del andar normal de caballo. Esta
tarea tiene una duracion de 2 minutos.

El total de la clase tiene una duracién de 1 % hora a 2 horas, luego de esta clase hay un
recreo de 15 minutos, y luego se continla con aparato suspensor, con modalidad
similar. Estos temas elegidos son ideales para la observacién de videos ya que se habla
de biodinamica, que es un area en la cual es dificil exponer con transparencias o en
pizarron.

20. Los sustentos didacticos de esta recopilacidon

Prof. Ana Rua, Directora CEDU Fabiana Grinsztajn

Es posible reconocer lineas conceptuales que operan como fundamentos teoricos de las
propuestas didacticas presentadas en esta Recopilacion...

Las propuestas integran el aporte original de Donald Schon® respecto de la formacién de
profesionales reflexivos en un ambito formativo, el practicum, que permite que los

5 Schoén, Donald (1992), op cit., pp. 45-46. “Un practicum es una situacion pensada y dispuesta para la
tarea de aprender una practica. En un contexto que se aproxima al mundo de la practica, los estudiantes
aprenden haciendo, aunque su hacer a menudo se quede corto en relacion con el trabajo propio del
mundo real. Aprender haciéndose cargo de proyectos que simulan y simplifican la practica, o llevar a
cabo, relativamente libre de las presiones, las distracciones y los riesgos que se dan en el mundo real al
que, no obstante, el précticum hace referencia. Se sitla en una posicién intermedia entre el mundo de la
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estudiantes vayan aprendiendo a pensar y a actuar como miembros de una comunidad
profesional ya desde su formacion de grado en la universidad. Por esto, las estrategias
didacticas privilegiadas son aquellas que implican el trabajo con casos clinicos y el
trabajo reflexivo en torno a preguntas como: ¢(Qué observan? (A qué podria deberse?
¢, Qué van a hacer en primer término? ¢Por qué? Se trata de entornos de formacion
controlados —en esto divergen de los reales— que permiten ir practicando la profesién,
visibilizar el pensamiento propio, contrastandolo con el pensamiento y con la accion de
pares y de expertos, superando una reflexién esporadica y reemplazandola por una
practica reflexiva. Cuando Ken Bain® afirma gue es necesario plantear a los estudiantes
universitarios “la mas poderosa de las preguntas: ;,Qué hubieras hecho tu?“, esta
definiendo la misma direccidon para el trabajo docente, inaugurada en los afos ’30,
cuando John Dewey plantea su prioridad por la reflective action’, concebida de modo
sistemético, no ocasional.

Una segunda linea conceptual, convergente con la de Schén, que también sustenta la
propuesta de las estrategias didacticas presentadas en esta publicacién, es la de la
didactica centrada en la competencia desarrollada por Philippe Perrenoud, sustentada
en el triAngulo: saberes, competencias, habitus. Dice Perrenoud: “La formacién (...)
conjuga necesariamente varias modalidades: una transmisién de saberes y su
apropiacién, una imitacion inteligente de los gestos profesionales, la construcciéon de
competencias y de actitudes en funcién de un entrenamiento mas o menos reflexivo, la
creacion del habitus® profesional, a través de la interiorizacién de disciplinas y la
estabilizacion de esquemas de accion”®. En este encuadre, la competencia es definida
como la capacidad de movilizar diversos recursos cognitivos para actuar en una
situacion compleja, como: “la actuacién eficaz en un tipo definido de situacidn,
capacidad que se apoya en conocimientos pero que no se reduce a ellos”®. “La
competencia ha de identificar aquello que necesita cualquier persona para dar respuesta
a los problemas a los que se enfrentara a lo largo de su vida. Por tanto, competencia
consistirda en la intervencién eficaz en los diferentes dmbitos de la mida, mediante
acciones en las que se movilizan, al mismo tiempo y de manera interrelacionada,
distintos tipos de conocimientos”™.

Encuadradas todas en la metodologia didactica centrada en problemas que opera como
unificadora®®, en esta Recopilacién... se han presentado estrategias de ensefianza
como partes de una secuencia didactica completa que, como expresa Perrenoud, son
“momentos de proyectos apasionantes no de lecciones”™, decididos en funcién de su
aporte al problema que los estudiantes estan aprendiendo a definir, a desentrafiar con
ayuda de nuevos contenidos y a resolver.

Algunas de las incluidas en esta publicacibn son estrategias para presentar un

practica, el mundo de la vida ordinaria, y el mundo esotérico de la Universidad. Es también un mundo
colectivo por derecho propio, con su propia mezcla de materiales, instrumentos, lenguajes y valoraciones.
Incluye formas particulares de ver, pensar y hacer (...)”

® Bain, Ken (2007), Lo que hacen los mejores profesores universitarios, Universidad de Valencia,
Barcelona, p. 106.

" Dewey, John (1933), “How we think? A Restatement of the Relation of Reflective Thinking in the
Educational Process”, Regnery, Chicago; citado en Perrenoud, Philippe (2007; 4% ed.), Desarrollar la
practica reflexiva en el oficio de ensefiar, Grad, Barcelona, p. 13.

8 Se toma habitus de: Bourdieu, Pierre (1972), Esbozo de una teorfa de la practica, Droz, Ginebra, p. 209.
Se define como el sistema de estructuras de pensamiento, de percepcion, de evaluacién y de accién; en
el caso que nos ocupa, habitus de la practica del profesional veterinario.

® Perrenoud, Philippe (1998), “La transposicion didactica a partir de practicar saberes y competencias”,
en: Revista de Ciencias de la Educacion N° 24, Paris, pp. 487-514.

Y perrenoud, Philippe (2006), Construir competencias desde la escuela, J. C. Saez, Santiago de Chile, p.
7.

1 7Zabala, Antoni; Arnau, Laia (2007), Cémo aprender y ensefiar competencias, Gra6, Barcelona, p. 45.

2 Edelstein, Gloria; Rodriguez, Azucena (1974), “El método: factor definitorio y unificador de la

instrumentacién didactica”, en: Revista de Ciencias de la Educacién, afio IV, N° 12, Buenos Aires.

3 perrenoud, Philippe (2005; 32 ed.), Diez nuevas competencias para ensefar, Gra6, Barcelona,
pp. 26 y ss.
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problema a los estudiantes. En ocasiones, la situacion que genera criticidad es un
caso clinico que, en la formaciéon en Ciencias Veterinarias y Biolégicas componen un
campo decisivo; en otras ocasiones, el problema estd codificado en una imagen o en un
objeto, o en la presentacién de una opiniéon impactante de un autor acerca del contenido
a estudiar, o en testimonios divergentes o la presentacion de una situacién problematica
mediante otras situaciones codificadas como una noticia de diario, un fragmento de
pelicula, un protocolo de cuidados, una historia clinica, un informe de investigacién,
siempre para cumplir con el principio constructivista: “Determinados hechos del mundo
(fisicos, biolégicos, estéticos, politicos, econdmicos, morales, comportamentales,
etc.[veterinarios en nuestro caso]) son accesibles a la curiosidad del sujeto que
aprende”™. En algunos de los testimonios, las estrategias para la presentacion de un
problema implican comparaciones o deteccion de particularidades. A veces el profesor
pone un problema denso en consideracién de los estudiantes y, entonces, opta por la
estrategia de estudio intensivo de un caso; en otras clases, el problema es soélo
esbozado y la estrategia es la de opening scene’®—el sentido de una estrategia como
ésta, nos explican los profesionales que la han integrado a sus propuestas, es que, a
partir de muy pocos datos, los estudiantes vayan detectando qué mas necesitan saber
para poder configurar el problema-.

Un segundo grupo de posibles dispositivos de aula esta definido por las estrategias de
recuperacion de los conocimientos con que los estudiantes ya cuentan. Estas
estrategias permiten que los estudiantes expliciten qué saben del problema, por qué
esta sucediendo eso, qué los intriga en la situacién que el profesor ha ubicado frente a
ellos, qué necesitan saber, qué les interesaria saber, co6mo podrian comenzar a resolver
ese problema... En ocasiones, esta expresion de ideas se realiza individualmente; en
otras, con interaccidn colectiva, a través de un torbellino o de una ronda de ideas de
toda la comisién. En algunos de los ejemplos incluidos en esta Recopilacion..., el
profesor solicita que estas apreciaciones iniciales se clasifiguen -en categorias
provistas por él o determinadas por los estudiantes— o se escalen de mayor a menor
importancia.

Las estrategias para la integracién de nuevos conocimientos y para su vinculaciéon
con el problema que desencadend la tarea, por su parte, se vinculan con la exposicion
del profesor o con la lectura de los materiales que el equipo docente provee; como se
advierte, aun encuadrdndose cada estrategia propuesta en una metodologia constructiva
sociogenética, la transmisién de contenidos por el docente es entendida como un
momento insustituible de la tarea y la clase magistral tiene un lugar —estratégico,
ajustado, por supuesto— en la metodologia de la problematizacién. En ocasiones, la
presentacién de los contenidos se realiza junto con un organizador grafico de
informacién (mapa conceptual, cuadro sindptico, esquema mental, diagrama de ciclo,
esquema de espina de pescado, flujograma, etc.).

De acuerdo con los contenidos de la clase, en otros ejemplos, la estrategia de
adquisicion de nuevos contenidos consiste en una demostracion y en un entrenamiento.
Otras estrategias para la integracion de saberes nuevos son: lectura de textos para,
luego, interpretarlos grupalmente en dialogo abierto o con consignas de anélisis
provistas por el docente, lectura de textos y resumen de ideas clave en organizador
grafico, pelea con el texto, momento de dudas, busqueda de informacion distinta de la
gue fue provista por el profesor; todas estas estrategias estan enmarcadas en el trabajo
de seminario. A veces, este seminario incluye el trabajo con metaforas, con analogias,
con modelos, lecturas antagOlnicas, lecturas transversales, secuencias de lecturas
diferentes.

A lo largo de estas estrategias, los estudiantes también asumen la respuesta a un
cuestionario de proceso 0 a un cuestionario de ideas clave, redaccién de un cuestionario
propio, correccion de un esquema, red, ensayo o cuadro referido al texto leido que

1 Alfieri, Fiorenzo (1995), "Crear cultura adentro y fuera de la escuela: algunos modelos

posibles"”, en Volver a pensar la educacién. Congreso Internacional de Didactica, Morata,
Madrid, tomo I, p. 175.

15 Saegesser, Francoise (2007), Los juegos de simulacion en la escuela, Manual para la
construccién y utilizaciéon de juegos y ejercicios de simulaciéon en la escuela, Visor, Madrid, p.
205.
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contiene errores, completamiento de un esquema demasiado simplificado, selecciéon de
un parrafo de la bibliografia, particularmente significativo para la comprensién de la
situacion codificada inicial, disefio de un fichero tematico... Algunas estrategias se
desarrollan individualmente 'y otras son grupales: role playing, grupo de
experimentacion, aula taller, proyecto, portafolios, comisién, Philips 66, pequefio grupo
de discusioén...

En ocasiones, los nuevos contenidos estan provistos por especialistas invitados y se
generan las estrategias de dialogo publico, panel, mesa redonda, clinica, simposio,
conferencia, reportaje, foro, grupo Delphi, benchmarking —cuando un especialista
externo a la catedra viene a presentar “lo ultimo” del contenido disciplinar—, mentoria,
auditoria... Y también los docentes de la facultad integran estrategias vinculadas con el
aprendizaje en terreno.

En las estrategias para la resolucion del problema que han planteado los profesores
gue han dado testimonio, los estudiantes asumen la confirmacién o la reformulacién de
las hipo6tesis con las que intentaron explicar el problema inicial, encaran la resolucién de
otros problemas que implican el uso de los contenidos aprendidos, la reelaboracién del
cuadro-esquema conceptual que sirvio de organizador del tratamiento del problema
inicial, toman microdecisiones, desarrollan proyectos de diagnéstico y/o de intervencion.
En determinados espacios formativos, como en las asignaturas que se desarrollan en el
Hospital Escuela de la Facultad, la resolucién se da en plena accidn clinica; en otras
unidades curriculares, como se trata de ambientes formativos artificiales, “la cadencia
de la accién puede ralentizarse y pueden experimentarse iteraciones y variaciones de la
accion; son ocasiones de simular una accion (...) tiempos de latencia durante los que los
actores pueden reflexionar mas tranquilamente sobre lo que va a suceder”®®,

Las estrategias para la comunicacion de resultados que nos han presentado los
profesores consisten en la integracién de las ideas clave en un ensayo, con extensién
pautada o libre, en su uso en un texto breve, en una sintesis "en un maximo de diez
renglones"” o "en tres puntos" o "expresandolo en seis ideas clave" o integrando
momentos clave en un flujograma, cuando se trata de contenidos protocolarizados; o
socializacién de diarios, cuando se trata de estrategias de trabajo en terreno. Algunas
estrategias de comunicacién implican la coevaluacion de pares, como la presentacion de
portafolios, los ateneos, las rondas de evaluacién.

Como hemos intentado presentar, algunas estrategias son comunes a distintos campos
disciplinares y otras son especificas; algunas se desarrollan en unos minutos y otras —
como el desarrollo de un proyecto— Ilevan semanas, y hasta abarcan todo el
cuatrimestre o implican la tarea articulada de dos asignaturas de cursado sucesivo.

Todas estas estrategias presentadas en esta Recopilacién... son parte de una tarea
completa que los estudiantes que aprenden con los profesores que aqui han dado
testimonio realizan de principio a fin, por lo que intentan superar el aprendizaje
fragmentario y avanzar en el aprendizaje por comprensién, un “aprendizaje de larga
duracién que altere para siempre nuestra apreciacién del mundo, profundizdndola,
ampliandola, generalizandola, agudizandola”'’; no sélo movilizan contenidos sino que
intentan configurar competencias; necesitan dedicacion, atenciéon cuidadosa, actividad,

apertura a lo nuevo y como contraparte, proveen sentido.

Cada una condena al olvido la tan escuchada frase. Profesor: ¢para qué estamos
estudiando esto?

' perrenoud, Philippe (2007; 42 ed.), op. cit, pp. 32-33.

Y Finkel, Don (2008), Dar clase con la boca cerrada, Universidad de Valencia, Barcelona, p. 37.
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Una herramienta util

No todas las estrategias sirven para todas las asignaturas, no todas son Utiles para
construir las mismas competencias ni para que los estudiantes se apropien de un
contenido.

Para evaluar la oportunidad de una u otra forma de organizar la tarea de la clase
universitaria, para el cierre de esta Recopilacién... se presenta una herramienta® que
problematiza respecto de cinco rangos posibles de predominio de procesos cognitivos en
esa estrategia didactica que esta considerandose.

Estrategias didacticas

Estrategias
exigentes

=smmm 5. Constructivas
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c ©
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E- & 9
(@]
2 E _
o 3. Reconstructivas

2. Ejecucién de
algoritmos

1. Recuerdo de
informacion

Fomentan
la
repeticion

Estrategias poco
exigentes

La taxonomia de Kemmis integra cinco rangos para clasificar a las estrategias de
ensefianza. Al ser una taxonomia —no sélo una clasificacién—, en ella hay un orden
escalonado, en este caso de abajo hacia arriba; esto implica no sdlo que cada rango de
estrategias es distinto sino que algunas son mejores que otras respecto del criterio de
exigencia. En la base se ubican las estrategias de ensefianza menos exigentes desde el
punto de vista cognitivo que es posible implementar en una clase universitaria, aquellas
gue sélo posibilitan que los estudiantes recuerden informacién o que repitan una técnica
tal como su profesor les ensefié a realizarla; unas y otras estrategias didacticas estan
destinadas a fomentar la repeticién, la reproducciéon de informacion o de destrezas por
parte de los estudiantes, lo que muchas veces es necesario en el aula pero no tiene por
gué ser el tnico tipo de aprendizaje que los profesores propicien. En el otro extremo se
ubican las estrategias de ensefianza exigentes.

Ninguno de los cinco rangos puede rechazarse.
1. Las estrategias de ensefianza menos exigentes sélo plantean a los estudiantes

situaciones de recuerdo de informacidon. Propuestas de este tipo equivalen a
fomentar en los estudiantes una repeticion de datos transcriptos de un texto,

18 . ., . = WAy " " : " "
Esta caracterizacién de estrategias de ensefianza como "exigentes" y "poco exigentes", asi como la

organizacién en cinco taxones, se basan en un planteo del investigador australiano Stephen Kemmis
(1977. "Case Study Research: the Imagination of the Case in the Invention of the Study". Trabajo
multicopiado. Universidad de East Anglia).
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visionados en una presentacion multimedia o bien recordados a partir de la
explicacién del profesor.

2. En el nivel siguiente es posible reconocer estrategias de ensefianza centradas en
gue el estudiante pueda resolver ejercicios o manifestar un desempefio técnico a
través de la aplicacion de algoritmos. Estos dispositivos de la clase que, junto con
los primeros, propician la retencién pero no necesariamente la comprensiéon —de
conocimientos declarativos el nivel anterior, de maniobras estandarizadas éste— no
se ocupan necesariamente de que los estudiantes entiendan razones, encuentren
sentido. Tal vez, los alumnos universitarios logren destreza en esa técnica de
laboratorio — pero no sepan por qué usarla o por qué es preferible a otra. Esta es la
limitacion severa de estrategias de ensefianza centradas en que un estudiante haga
repitiendo un modelo.

3. En una propuesta mas exigente, y ya apelando a la comprensién de los estudiantes
-y no a la reproduccién—, es posible considerar procesos de reconstruccion: qué tal
han logrado comprender un contenido a partir de problematizaciones,
observaciones, anéalisis, comparaciones, cuestionamientos. Se denominan de este
modo porque propician la capacidad de los integrantes de la clase de destotalizar,
"desarmar" un campo de estudio, para comprender cémo estd integrado y como se
interconectan sus partes para poder, luego, recomponerlo de una manera mas
comprensiva.

4. AlUn es posible implementar estrategias mas exigentes. En la taxonomia de Kemmis
existe un nivel siguiente, el de las propuestas de ensefianza reconstructivas
globales, que instala a los estudiantes en el desafio de situar un conocimiento en un
marco mas amplio de ideas: sociales, econémicas, ideolégicas... (Ese hueso no sdélo
se estudia en si mismo —-reconstruccion— sino formando parte de un individuo que es
alimentado de una manera particular, que forma parte de una familia con costumbres
determinadas...); entonces, la perspectiva de enseflanza y, correlativamente, la de
aprendizaje, va mas allA de los procesos estudiados para incluir componentes
ecoldgicos, culturales, éticos.

5. Las experiencias de enseflanza y de aprendizaje m4s exigentes activan la capacidad
de los estudiantes de elaborar nuevas cuestiones sobre la informacién dada y de
construir sentidos originales que la superen. Mientras las propuestas reconstructivas
y reconstructivas globales implican, fundamentalmente, procesos de anélisis, las
constructivas proponen actividades originales de sintesis. Cuando, desde la clase
universitaria, se propician procesos constructivos, se pone énfasis la producciéon de
textos, de representaciones —-esquemas, modelos...—, de nuevos objetos... que
integran originalmente, con margenes de autonomia y de creatividad, los contenidos
gue se han ensefiado al grupo.

Se trata, asi, de cinco grupos de estrategias componibles unas con otras, con
prioridades distintas, que permiten construir aprendizajes diferentes... cuya integracion
en el aula universitaria invita a traccionar los procesos de ensefianza hacia las
propuestas mas completas, mas exigentes, mas generativas.

Desde esta perspectiva la carrera de Especializacién en Docencia Universitaria para
Ciencias Veterinarias y Biologicas se propuso mediante la presente recopilacion de
estrategias, sistematizar ideas, propuestas e intervenciones didacticas que los
cursantes han sugerido, producto de su propio aprendizaje y formacién, que resulten
potentes, que interpelan las practicas de ensefianza mas usuales y desafien a docentes
y alumnos a alcanzar mejores aprendizajes, mas profundos y complejos con el fin de
formar profesionales con alto nivel académico y competencias en su practica
profesional.
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