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Introduccion

La Tecnicatura Universitaria en Gestion Integral de Bioterio se dicta entre la Facultad de
Ciencias Veterinarias y la Facultad de Farmacia y Bioquimica de la Universidad de
Buenos Aires. Nuestra carrera tiene por finalidad formar y capacitar a los futuros técnicos
universitarios para que puedan desempefiase en las diferentes areas destinadas a la cria,
reproducciéon, mantenimiento y utilizacion de animales de laboratorio, priorizando los
valores éticos, cuidado y bienestar animal, evitando o minimizando el sufrimiento de los

mismos.

En la catedra de Bioterio, de la Facultad de Ciencias Veterinarias, es el area donde se
desarrollan las clases teérico-practicas relacionadas a las asignaturas Técnicas de
bioterio I-lI-1l-IV-V. En todas las materias se realizan trabajos practicos supervisados con
animales y los estudiantes desde el primer afio de la carrera toman contacto directo con

los animales para realizar diferentes técnicas o maniobras.

El plantel docente se encuentra integrado por profesionales veterinarios y técnicos para
bioterio. La cantidad de inscriptos por cuatrimestre, es de aproximadamente entre 5 a 20
estudiantes por materia. En Técnicas de bioterio |, los estudiantes se enfrentan al
contacto con los animales para realizar maniobras de manipulacién en ratas y ratones;
Técnicas de bioterio Il se incorporan técnicas de inmovilizacion; Técnicas de bioterio IlI
administracién de sustancias, Técnicas de bioterio 1V, extraccion de fluidos corporales y
en Técnicas de bioterio V, se realiza la intensificacibn en Técnicas quirdrgicas y en
diferentes especies de animales como: abejas, caprinos, ovinos, bovinos, conejos,
caninos, cobayo, porcino, peces, reptiles. En cada una de ellas se utilizan animales, lo

gue requiere de una destreza o habilidad manual del estudiante.

Algunos de los contenidos que se evalian en el plan de estudio de las diferentes
asignaturas requieren la comprension teorica de los mismos, para luego abordar a la
parte préactica, en la cual se ven involucrados directamente los estudiantes con los

animales.



W. Rusell y R.Bruch I, en 1959, formularon el concepto de las 3Rs. En su libro titulado
“The Principles of Human Experimental technique”, se plantean los términos:
REEMPLAZO, REDUCCION Y REFINAMIENTO, como principios éticos fundamentales
del uso de animales de laboratorio para fines cientificos, pruebas de productos y

educacion.

En los comienzos de la carrera, 25 afios atras, los docentes que dictaban las clases
practicas no estaban de acuerdo en reemplazar a los animales de laboratorio por ningun
método alternativo. Consideraban que los estudiantes debian en primera instancia tomar
contacto con los animales y en forma conjunta realizar la técnica o maniobra
correspondiente sin contar con la seguridad que los alumnos requerian para este trabajo.
Atribuian que era necesario el uso de animales desde la primera clase, sin tener en
cuenta el stress tanto del alumno como de los animales involucrados. Sosteniendo que
los estudiantes debian realizar las maniobras en los animales directamente para favorecer

el proceso de aprendizaje.

Este analisis se encuentra validado frente a una encuesta realizada al plantel docente
(Anexo II).



Objetivo general

Evaluar la posibilidad de implementar un recurso alternativo como herramienta
didactica, OBJETO INANIMADO (MUNECO/ MAQUETA/ VIDEOS), para la ensefianza
de las maniobras préacticas en las materias “Técnicas de bioterio”, previo al

contacto con animales vivos.

Figura 1: Objetos inanimados del Bioterio Escuela de la Facultad de Ciencias Veterinarias.




Objetivos secundarios

e Favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes de las materias
técnicas de bioterio.

e Aproximar al estudiante a desarrollar un puente cognitivo entre los saberes previos
Yy nuevos conocimientos.

¢ Minimizar el uso de los animales de laboratorio.

e Mediante una rubrica de evaluacion diaria validar el método alternativo.

Figura 2: Reemplazo de animales vivos por objetos inanimados.




Situacion problematica

Con el correr de los afos, la utilizacion de animales de laboratorio se modifica
continuamente. En las Ultimas décadas la Declaracion Universal de los Derechos del
Animal, adoptada por la Liga Internacional de los Derechos del Animal y proclamada en
1978 y posteriormente 1993 aprobada por la UNESCO y la ONU, comienza afirmando que
“todo animal posee derechos” y especifica deberes de respeto hacia el animal. Las cinco

libertades/ derechos incluidos en dicha declaracién se enumeran a continuacion:

1- Aguay alimento apropiado.

2- Libertad de controlar, ambiente apropiado.

3- Libertad de dolor.

4- Libertad de expresar comportamiento normal, espacio, instalaciones.

5- Libertad de vivir sin miedo para evitar sufrimiento.

La tension entre la teoria y la practica sobre el uso de animales de laboratorio es uno de

los problemas que se presentan en las asignaturas dadas. (Anexo |).

Por tal motivo, nos vemos en la necesidad de reemplazar los animales por modelos
alternativos para la enseflanza y minimizar la utilizaciéon de seres vivos en los primeros
trabajos practicos teniendo como premisa fundamental el bienestar animal, (Ley 14346-
Argentina. Proteccion de los Animales), sin modificar la cantidad de horas practicas

destinadas a la practica de maniobras.

La implementacién de un modelo alternativo como un objeto inanimado/ videos, que no
fueron creados para tal fin, requiere de optimizacién para ser utilizado como un recurso
educativo didactico, en reemplazo de un ser vivo. Esta es la propuesta pedagogica que se
propone a desarrollar, con el objeto de que el estudiante se familiarice con las habilidades
manuales propias para el manejo de las diferentes especies, previo al uso de los
animales de laboratorio. Esta propuesta constituye otro camino posible para que los
estudiantes desarrollen sus propias habilidades y, se fundamenta en la teoria del
aprendizaje cognitivo; y se basa en el aprendizaje de oficios, sitla al estudiante en un
ambiente en el que se enfrenta a una situacién particular, vincula el pensamiento con la

accion, desarrolla habilidades y un sentido de competencia profesional.



De esta manera podemos relacionar al docente como el entrenador de sus aprendices, el
que, a fin de establecer un seguimiento acorde de las actividades del estudiante debera
seguir y supervisar las maniobras practicas en objetos inanimados para que luego las

realicen en animales vivos.



Marco teérico/ estado del arte

Una de las problematicas que se planteaban hace afos atrds, es el modo de generar
conocimientos didacticos. Segun A. Pérez Gomez (1985) en el texto “Paradigmas
contemporaneos de investigacion didactica” la generacion de conocimientos didacticos se
encuentra sostenida por el analisis y reflexion tedrica sobre los fenbmenos, factores y
procesos que ocurren en el aula. Sostiene que este Ultimo tipo de conocimiento es el
potencialmente fértil para la produccién de modelos conceptuales cercanos a las variables

reales que guia al estudiante.

Haremos mencién al Paradigma mediacional centrado en el alumno, que corresponde a
uno de los pensamientos reflejados en los estudios cognitivos que permitieron otorgarle
al alumno un lugar relevante en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, el
alumno es considerado un agente pasivo que asimila informacién y cuyo aprendizaje no
depende exclusivamente del profesor, sino que comienza a ser reconocido como
transformador activo del conocimiento y como constructor de esguemas conceptuales
alternativos (Porlan, R. 1993)

Las investigaciones basadas en este tipo de perspectiva, segun Sonia Araujo, se orientan

a generar conocimiento en torno de:

1- El modo en que el alumno percibe las demandas de las diferentes tareas del
aprendizaje escolar y la relevancia de los estimulos disponibles para la realizacion
de tales tareas.

2- El modo en que el alumno se implica autbnomamente en el desarrollo de los
procesos que requieren tales tareas.

3- Los tipos de procesamientos mentales que utilizan para organizar el conocimiento
disponible, asimilar nuevos materiales de contenido figurativos y relacionar

conceptos para resolver problemas.

Los estudiantes elaboran un sistema de constructos personales que funcionan como
perspectivas desde las cuales interpretan y predicen la realidad. El conocimiento personal
de los estudiantes, como el de los profesores, suelen tener un elevado grado de
resistencia al cambio, motivo por el cual si no es revisado en la ensefianza de

determinados contenidos, puede obstaculizar el aprendizaje de aquellos que pretenden



ensefarse. Este reconocimiento ha dado lugar al desarrollo de perspectivas en la
ensefianza, que parten de la actualizacion y recuperacion de las ideas previas para

introducir los nuevos aprendizajes.

En cambio, la intervencion didactica permite incorporar los nuevos conocimientos a la
estructura semantica experiencial del alumno. Alguna de las caracteristicas de El
paradigma ecolégico, surgen en la década de los 70, que caracteriza a la vida del aula en
términos de intercambio socioculturales, planteando la investigacion desde perspectivas
metodolégicas etnogréficas, situacionales y cualitativas, e integrando los supuestos del
paradigma mediacional. (Araujo S., 2006)

Nuevamente A. Pérez Gdmez, caracteriza el enfoque naturalista desde el punto de vista
metodoldgico, las categorias de observacion y analisis se decantan como consecuencia
de los mismos fendbmenos del aula y no desde modelos extrinsecos fijados con
anterioridad. La metodologia, propia de los estudios etnograficos, utiliza de manera
predominante la observacion participativa. Supone la prolongada presencia del
observador y su implicacion en las actividades y tramas de relaciones que definen la vida
gue pretende observar.

El aula es un espacio social de comunicacion e intercambio, como consecuencia de la
participacién activa de quienes participan. En este intercambio, los comportamientos del
estudiante y docente son una respuesta no mecanica a las demandas del contexto fisico y
psicosocial, puesto que impone limites a la actuacion e induce determinados

comportamientos.

La vida en el aula manifiesta una serie de caracteristicas genéricas como:

multidimensionalidad, simultaneidad, inmediatez y impredecibilidad

Los mejores educadores pensaban en la docencia como cualquier cosa capaz de ayudar
y animar a los estudiantes a aprender. Ensefiar es atraer a los estudiantes, disefiando
cuidadosamente un entorno en el que ellos aprendan. Los estudiantes se convierten en
los protagonistas del proceso de aprendizaje. Obtienen informacion, desarrollan su

capacidad de comprenderla y aprenden a utilizarla.

Si todos esos esfuerzos no tienen como objetivo producir ningan aprendizaje importante,

duradero, entonces ¢cual es su sentido?, Lion Gardiner



(....) la investigacion pone claramente en discusiéon la leccion magistral como
método valido de instruccién cuando las variables estudiadas son la retencion de
la informacién después de que el curso ha terminado, la trasferencia de la
informacion a situaciones nuevas, el desarrollo de competencias de razonamiento
o de resolucion de problemas o la consecucion de resultados afectivos, como la
motivacion para el aprendizaje adicional o el cambio de actitudes- en otras
palabras, los tipos de aprendizaje que mas nos interesan-.

La capacidad cognitiva, segun Ausbel, se fundamenta en que el aprendizaje debe ser una
actividad significativa para la persona que aprende y dicha significatividad esta
directamente relacionada con la existencia de relaciones entre el nuevo conocimiento y el
que ya posee el estudiante. El aprender es sinébnimo de comprender. Lo que se
comprenda serd lo que se aprenderd y recordara mejor porque quedara integrado en
nuestra estructura de conocimiento. (Ausbel, 1983)

Los aportes de César Coll, que clasific los objetivos en tres campos: el del saber, el de
saber hacer y el de valorar.

El campo del saber se refiere a la incorporacion significativa de datos, hechos, principios,
teorias, conceptos, reglas, que pasan a formar parte del caudal informativo de los

estudiantes y que le permitiran, cuando le sea necesario, utilizarlos.

El campo del saber hacer se refiere a todo tipo de habilidades, destrezas y posibilidades
practicas, o al decir de las nuevas terminologias “que incluyen a todas estas
formulaciones a los procedimientos que deben incorporar los alumnos a propésito del
trabajo con ciertos contenidos especificos”. Para Coll aprender procedimientos quiere
decir que se es capaz de hacer uso de algo (informacion, instrumentos, tecnologia) en
diversas situaciones y de diferentes maneras con el fin de resolver problemas planteados

y alcanzar las metas fijadas.

Finalmente aprender en el campo del valorar significa que se es capaz de regular el
propio comportamiento de acuerdo con el principio normativo que dicho valor estipula.
(Coll y otros, 1994).

Un aporte importante segun Pozo Municio, es considerar a los maestros como
entrenadores de sus aprendices, consiste en establecer un programa de actividades que

el aprendiz debe seguir y luego supervisar el cumplimiento fiel del mismo, corrigiendo todo



error o desviacion. Por lo general, los aprendices se desvian con frecuencia del programa
establecido, por lo que la labor esencial del maestro entrenador es precisamente la
supervision directa del trabajo encomendado. Es, de hecho, una figura complementaria,
ya que requiere como condicion previa la prescripcién o el suministro de un plan detallado
de entrenamiento. Por ello, predomina en las zonas de aprendizaje asociativo, siendo el
personaje principal del cambio conductual o del ejercicio técnico, que hacen del aprendiz
un mero ejecutor. En cuanto a las tareas de aprendizaje requieren una implicacion mayor
del aprendiz, comprender o controlar lo que estd haciendo, reflexionar sobre su propio
conocimiento, el papel del entrenador se difumina y exige una supervision mas distante

por parte del maestro, en forma de guia o tutoria. (Pozo Municio J., 1996)

Las metodologias de enseflanza se fundamentan en perspectivas constructivistas del
aprendizaje, derivadas de la Psicologia Cognitiva. El alumno no es un sujeto que absorbe
pasivamente la informacién suministrada por el maestro o por los manuales, sino que
construye por lo tanto, es un agente activo que “construye significados” en respuesta a la

situaciéon educativa.

Otro enfoque, se basa en la comprension, todos somos capaces de comprender y se
puede ayudar a que sea posible a través de una ensefianza pertinente. La comprension
es un desempefio. La comprension se presenta cuando el ser humano puede pensar y
actuar con flexibilidad a partir de lo que sabe. Es asi que reconocemos la comprension

por medio del criterio de desempefio flexible. (Perkins D., 1997/1999).

El desarrollo cognitivo se basa en el sujeto construye su conocimiento a medida que
interactda con la realidad. Se destacan la asimilacion y acomodacion. En el primero, el
individuo incorpora la nueva informacion haciéndola parte de su conocimiento y el
segundo, la persona transforma la informacién que ya tenia en funciéon de la nueva.
(Piaget, J., 1999).

Volviendo al criterio de comprensién citado anteriormente, segun Paula Pogré, en el afio
2002, hace referencia a que el desemperio flexible permite relacionar, operar, comparar,
diferenciar, secuenciar, organizar, etc. Es importante discriminar los desempefios en
términos de acciones no implica solo y necesariamente “acciones observables a simple
vista”. Procesos mentales complejos como conjeturar, discernir, el pensar mismo, son

desempefios.



o El aprendizaje es un proceso complejo en el que cada sujeto resignifica la realidad
a partir de una reconstruccién propia y singular.

e Los desempefios de comprension son la capacidad de actuar flexiblemente con el
saber.

e Construir una propuesta didactica que hace real el trabajo constructivo en las
aulas.

e Tener un cédigo comun, en un lenguaje claro y sencillo, facilita la comunicacion y
el intercambio de experiencias.

e Articular los diferentes componentes de la agenda tradicional de la didactica:
objetivos, contenidos, actividades y evaluacion, en una propuesta comprensiva

gque permita acercar finalmente nuestras teorias y nuestras practicas.

Por otro lado, Gardner (2006), reconoce que las personas son diferentes y tienen varias
capacidades de pensar y diversas maneras de aprender. Esta teoria demuestra que cada
alumno es Unico y responde a esto mediante el desarrollo de la instruccién basada en las
diferencias de los alumnos. Explica que una inteligencia supone la habilidad de resolver
problemas o crear productos de necesidad en cualquier cultura o comunidad; es una
coleccion de potencialidades biopsicolégicas que mejoran con la edad. El considera que
es mejor describir la competencia cognitiva humana usando el término, inteligencias, que

agrupa los talentos, habilidades y capacidades mentales de un individuo (Gardner, 2006).
Como sefiala Fonseca Mora:

“Este concepto de inteligencia o capacidades reconoce la diversidad, la existencia de
distintas formas de ser que son de igual estatus. Ser una persona ‘“inteligente” puede
significar tener una gran capacidad memoristica, tener un amplio conocimiento, pero
también puede referirse a la capacidad de conseguir convencer a los demas, saber estar,
expresar de forma adecuada sus ideas ya sea con las palabras o con cualquier otro medio
de indole artistico, controlar su ira, o saber localizar lo que se quiere, es decir, significa
saber solucionar distintos problemas en distintos &mbitos. Ademas, la formacién integral
de los alumnos ha de entenderse también como la formacion de lo emocional y no sélo

como formacién de lo cognitivo”

(Fonseca Mora, 2007:2).



Por lo cual, debemos crear metas u objetivos educativos para que los alumnos puedan
saber lo que van a aprender y como van a mostrar que estan aprendiendo. La Teoria de
las Inteligencias Multiples asistirdn a los alumnos a lograr las metas u objetivos (Gardner,
2006).

Una de las inteligencias a la que podemos hacer referencia es, la “inteligencia espacial’
abarca la capacidad de formar e imaginar dibujos de dos y tres dimensiones (Armstrong,
2000a) y el potencial de comprender, manipular y modificar las configuraciones del
espacio amplio y limitado (Gardner, 1999a). Para las personas cuya inteligencia mas
desarrollada es la espacial, es facil recordar fotos y objetos en lugar de palabras; se fijan
en los tipos de carros, bicicletas, ropa, y pelo (Armstrong, 2003). Estos individuos
prefieren pasar el tiempo dibujando, garabateando, pintando, jugando videojuegos,
construyendo modelos, leyendo mapas, estudiando ilusiones oépticas y laberintos. Es la
inteligencia de los arquitectos, los pilotos, los navegantes, los jugadores de ajedrez, los
cirujanos, los artistas; los pintores, los artistas graficos, y los escultores (Gardner, 1999a).

Estos son algunos de los autores que analizan los procesos desde diferentes puntos de
vista. Centrando al alumno como punto de partida para el proceso de ensefianza-
aprendizaje, basado en la comprension, interpretacion de diferentes situaciones en la vida
cotidiana para poder transformar e incorporar la informacién adquirida, profundizando en
la observacion y realizacién de tareas por parte del estudiante. Valorando sus diferentes
tipos de inteligencias, sus capacidades y promoviendo una metacognicion por parte del

mismo.



Desarrollo

El objetivo planteado en esta tesina es evaluar un recurso didactico, para favorecer el
proceso de aprendizaje. Para cumplir con este objetivo podemos dividir el trabajo

planteado en una secuencia de procesos que debemos contemplar.

Recurso didactico pedagoégico

En el lenguaje pedagogico de uso entre profesores, el término "medio” es altamente
polisémico, por lo que esta cargado de ambigtedad de significado. Con la palabra "medio"
en la escuela uno se puede referir al entorno medio ambiental de los alumnos; a los
recursos didacticos que emplea el profesor para exponer, demostrar o ejemplificar
contenidos; a los materiales e instrumentos de trabajo de los alumnos; al contexto de la
clase; etc. Prueba de la polisemia del término "medio" es que si se consulta un diccionario

pueden encontrarse hasta cuarenta acepciones diferentes del mismo.

Existen objetos de la realidad que aunque no cumplan los requisitos definicionales que
hemos identificado para los "medios de ensefianza", en contextos instructivos juegan el
papel otorgado a los medios de ensefianza. A modo de ejemplo: Un peridédico o revista en
principio no son medios de ensefianza, sino medios de comunicacién social; 0 un mufieco
de peluche no es un recurso de ensefianza, sino un juguete. Sin embargo un profesor
puede introducirlos en su proceso de ensefianza y cumplir las funciones que hemos
otorgado a los medios. Similarmente sucede con los objetos de la naturaleza (piedras,
animales o plantas). En si mismos no son mas que eso: piedras, animales o plantas, pero
en el contexto de clase se convierten en recursos para que los alumnos accedan a
nuevos aprendizajes.

En definitiva, estos objetos a los que nos hemos referido por su propia naturaleza no
podrian ser considerados como medios de ensefianza. Sin embargo cuando son
utilizados intencionalmente en un contexto de ensefianza con la finalidad de producir
aprendizaje en los alumnos, éstos deben ser analizados como medios y recursos para la
ensefianza. Ello lo podriamos justificar en funcion de los modos de presentacion del
conocimiento que nos ofrece Bruner. Me estoy refiriendo a los modos figurativo vy
simbdlico, y los tipos de experiencias de aprendizaje que subyacen a los mismos (Oson y
Brunner, 1974).



Los objetos reales, no son medios en si mismos ya que no utilizan ningldn sistema de
simbolos ni representan un referente mas alla de si, pero son recursos que posibilitan
acceder a una experiencia contingente. Experiencia que, organizada intencionalmente por
el profesor, posibilita que los alumnos adquieran aprendizajes a través de un modo
enactivo o manipulativo. A su vez, otros medios de comunicacién social, son objetos
reales sobre los que se puede interaccionar contingentemente, y en la medida que la
interaccion que sobre ellos realicen los alumnos, esté regulada intencionalmente por el
profesor, pertenecerian a la esfera de los medios, materiales y recursos de ensefianza o

curriculares.

No debemos pensar en el medio como globalidad sino méas bien como la conjuncién de

una serie de componentes internos y externos: sistemas simbolicos, elementos
semanticos de organizacion de los contenidos, componentes pragméaticos de utilizacion,
susceptibles cada uno de ellos, en interaccion e individualmente, de provocar

aprendizajes generales y especificos.

Los medios, por si s6lo, no provocan cambios significativos ni en la educacion en

general, ni en los procesos de ensefianza-aprendizaje en particular.

No hay medios mejores que otros, su utilidad depende de la interaccidon de una serie de
variables y de los objetivos que se persigan, asi como de las decisiones metodolégicas
que apliguemos sobre los mismos.

Podemos preferir un medio a otro, un medio puede ser mas facil de utilizar que otro, o
estar mas disponible, pero ello no significa que sea mejor que su opuesto. Esta postura
nos lleva inmediatamente a otro planteamiento y es que la complementariedad e
interaccion de medios debe ser un principio y estrategia a utilizar por los profesores a la
hora de la seleccion y puesta en practica en el disefio instruccional de los medios.
(Cabero, 2001).



Proceso cognitivo

Habitualmente cuando se habla de medios de ensefianza se piensa en términos de
aquellos materiales destinados a los alumnos con el fin de provocar aprendizaje.

Creemos que este conjunto de recursos orientados al profesor y elaborados con el fin de
facilitar el desarrollo del curriculum (programas curriculares, guias didacticas, guias
curriculares, etc.) cumplen no soélo los requisitos definicionales identificados, sino que al
ser parte integrante de la realidad institucional, un proyecto docente sobre los medios de

ensefianza inevitablemente tiene que dar cuenta de los mismos.

El aprendizaje no se encuentra en funcion del medio, sino fundamentalmente sobre la
base de las estrategias y técnicas didacticas que apliquemos sobre él.

El profesor es el elemento mas significativo para concretar el medio dentro de un contexto
determinado de ensefianza-aprendizaje.

Como mencionamos anteriormente, el alumno no es un procesador pasivo de
informacion, por el contrario es un receptor activo y consciente de la informacion mediada
gue le es presentada, de manera que con sus actitudes y habilidades cognitivas

determinard la posible influencia cognitiva, afectiva, o psicomotora del medio.

Los motivos que se han ofrecido para la introduccién y utilizacion de los recursos
didacticos en la ensefianza son muy variados, y van desde el poder que suponen para
atraer la atencion, que se explica en funciéon de su potencialidad tecnoldgica, de manera
gue se argumenta que cuando mas sofisticadas sean, mejor seran sus posibilidades para
capturar a los receptores; hasta las posibilidades que se le ofrecen para la reduccion del
tiempo a invertir en el aprendizaje por parte de los estudiantes; sin olvidar, que por ellos
se facilita la presentacion de informacion dificil de observar por los estudiantes por otros
medios, o el hecho de que el profesor sea redimido de la funcion de presentar o repetir la
informacion.

Se puede considerar que el medio es un portador activo de estimulos a través de los
cuales los estudiantes aprenden. Por tanto, de acuerdo con ello, el aprendizaje no vendra
s6lo determinado por el individuo o el contexto donde este se produzca el aprendizaje,
sino mas bien de una interaccion reciproca entre los recursos cognitivos que posee el

estudiante y el ambiente externo, entendiéndolo este Ultima desde una perspectiva amplia



y no restringida al directamente cercano al individuo; es decir, para él seria imposible
separar el método y el medio. Perspectiva, que nos sugiere que no son las caracteristicas
y potencialidades técnicas del medio el componente significativo, sino los sistemas
simbolicos y atributos que movilizan, y como ellos interaccionan con el estudiante y de

esta forma son determinantes para que el aprendizaje se produzca. (Kozma ,1994)

Es cierto, que lo verdaderamente significativo no es el medio, sino la estrategia
instruccional que nosotros apliguemos sobre ellos. (L6pez-Arenas y Cabero, 1990)

Cualquier modelo, que se formule respecto al funcionamiento psicodidactico de los
medios en el proceso de ensefianza-aprendizaje, debe asumir una serie de variables y
componentes, y estar dirigido por el principio de la dinamica donde se produce dicha
interaccién. De manera que, cualquier planteamiento que presente de forma aislada cada
uno de esos componentes debe de ser asumido como inoperante y baldio.

En la figura que presentamos a continuacion se ofrece nuestra idea de como los medios
funcionan dentro del mencionado proceso.

OCIOCULTURAL

Interaccion de los medios dentro del curriculum.




Conceptuacion del recurso didactico

Podemos encontrar diferentes significados sobre el concepto de algunos términos
relacionados a medios, recurso y material didactico.

San Martin (1991) en su definicion apela tanto a aspectos de contenido como a los
propios medios como objeto y la capacidad de éstos para reconstruir el conocimiento, y

entiende por materiales a:

“Aquellos artefactos que, en unos casos utilizando las diferentes formas de representacion
simbdlica y en otros como referentes directos (objeto), incorporados en estrategias de
ensefianza, coadyuvan a la reconstruccién del conocimiento aportando significaciones

parciales de los conceptos curriculares.”

En cuanto al concepto de recurso, en general se ha entendido éste como el uso de todo
tipo de materiales didacticos.
Una definicion clasica la encontramos en Mattos (1963) para el que recursos didacticos
son:

“Los medios materiales de que se dispone para conducir el aprendizaje de los

alumnos.”

Entendemos, no obstante, que si hay diferencia en los términos. Asi, el término recurso es
més amplio y englobaria a los otros. Desde una perspectiva didactica, podriamos decir
que recurso es una forma de actuar, o mas bien la capacidad de decidir sobre el tipo de
estrategias que se van a utilizar en los procesos de ensefianza; es, por tanto, una

caracteristica inherente a la capacidad de accién de las personas.



Los medios didacticos, podriamos definirlos como: el instrumento del que nos servimos
para la construccion del conocimiento; y, finalmente, los materiales didacticos serian los

productos disefiados para ayudar en los procesos de aprendizaje.

De forma grafica tendriamos:

Profesor/Estudiante

¥

Recursos

¥

Desiciones para la utilizacion de
medios y materiales didacticos

Facilitadores

Conocimiento

Construccion del conocimiento

Criterios de seleccidn y uso

Desde el punto de vista de su utilizaciéon didactica los medios/recursos y los materiales
curriculares, éstos deben reunir algunos criterios de funcionalidad (Moreno Herrero,
1996), tales como:

e Deben ser una herramienta de apoyo o ayuda para el aprendizaje.

e Deben ser utiles y funcionales.




Nunca deben sustituir al profesorado en su tarea de ensefiar, ni al alumnado en su
tarea de aprender.

Su utilizacion y seleccién deben responder al principio de racionalidad.

Se deben establecer criterios de seleccion acordes al fin del proceso de
aprendizaje.

Podemos mencionar algunas caracteristicas sobre:

Funcionalidad de los mismos:

Que permitan facilitar el aprendizaje y ser sencillos de manejar.
Permiten la flexibilidad de uso.
Facilitan el descubrimiento de nuevos usos.

Son buenos recursos para el aprendizaje y para la ensefianza.

Posibilidades didacticas:

Responden a la concepcién que tenemos sobre educar, ensefar.

Responden a nuestros planteamientos didacticos y metodoldgicos.

Permiten la manipulacion en funcién de nuestras necesidades.

Ayudan a la realizacion de proyectos educativos.

Permiten adaptar el trabajo a las necesidades educativas y

organizativas del aula.

Permiten realizar las distintas secuencias de objetivos, contenidos,

actividades, evaluacion.

Permiten adaptar las actividades a las necesidades e intereses del

alumnado, atendiendo a la diversidad.

Predisponen y motivan para trabajar en equipo, individualmente, tanto al alumnado
como al profesorado.

Permiten organizar actividades de motivacion, de aplicacion, de sintesis, de
refuerzo, de ampliacion.

Favorecen el aprendizaje significativo.



Aspectos técnicos:

* Adquisicion facil.
» Econdmicos.
* Sencillez de manejo y manipulacion.

» Moviles, estaticos.

Lo expuesto anteriormente nos permite analizar el recurso didactico seleccionado en

dicha tesina y asi poder validar el método alternativo seleccionado.



Metodologia

Para desarrollar el la propuesta pedagdgica y cumplir con el objetivo principal que se
plantea en el contexto aulico donde se propone a los estudiantes una herramienta

didactica diferente.

El Bioterio Central de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad de Buenos
Aires, es el area donde se desarrollan las clases tedrico-practicas de las materias
Técnicas de Bioterio I-II-1ll-IV. EI mismo cuenta con seis salas que alojan animales (ratas
y ratones) donde los alumnos desarrollan las practicas supervisadas, para favorecer la
integracion del contenido teérico aprendido, la apropiacion del conocimiento y establecer

puentes cognitivos desde conocimientos previos hacia nuevos conocimientos.

Primero debemos definir el universo con el que se va a trabajar. En el cual contamos con
aproximadamente 10 alumnos por materia tedrico-practica, considerando el Programa de
la materia Técnica de bioterio Ill (Anexo IV), que se cursa en el segundo afio de la
Tecnicatura Universitaria en Gestion Integral de Bioterio. Esta materia posee una carga
horaria de 200 horas por cuatrimestre. Los alumnos cursan de lunes a viernes en el
horario de 8:30 a 12:30 hs.

Las primeras dos semanas los alumnos asisten a clases teéricas, posteriormente se

involucran directamente con el manejo de las salas donde estan alojados los animales.

Pasado este lapso, a cada alumno se le asigha un area determinada, en la cual debera

seguir un protocolo de trabajo asignado siempre con la supervision del docente.

Disponemos dentro del Bioterio de un aula donde contamos con pizarrén, computadora,
proyector, mesadas, bancos, aire acondicionado, microscopios y todos los materiales
necesarios para las diferentes maniobras y/o técnicas. Ese lugar se utiliza asiduamente
para promover un ambiente calido, seguro y acorde al trabajo practico. Cabe destacar que
no todos los ambientes aulicos cuentan con la infraestructura necesaria para trabajar con

animales.



Tenemos en cuenta que la semana anterior se realiz6 en este mismo lugar, una clase
donde los alumnos expusieron verbalmente los conocimientos previos que poseian del
tema y, luego mediante una exposicion a cargo del docente (power point), se intentd
promover e integrar los nuevos conocimientos y de esta forma realizar una vinculacion de
contenidos. Todo el plantel docente not6 que al dividir la parte tedrica de la parte practica
se produjo una mejora sustancial en la eficacia del trabajo préctico.

Como mencionamos anteriormente, una vez por semana, el trabajo practico supervisado
se realiza en el aula. Es en este momento donde ponemos en practica el modelo

presentado en esta tesina.
Dinamica:

Los alumnos ingresan al aula, sobre la mesa de trabajo se encuentran los modelos

alternativos que fueron destinados al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se les presenta como primera herramienta didactica la visualizacion de un VIDEO
(modelo audiovisual) para que puedan observar la manera en que se realiza la
maniobra/técnica de inoculacion y de esta forma estimular la vinculacion de los

conocimientos provocando un puente cognitivo hacia los nuevos contenidos.

Se produce un intercambio entre los docentes y los estudiantes para enriquecer los

conocimientos que se van adquiriendo.

A partir de este momento se les presenta la segunda herramienta didactica el
MUNECO, para que los estudiantes adquieran las destrezas necesarias y de esta manera

incorporen las habilidades requeridas para cada técnica.

Cada alumno se coloca barbijo, cofia, guardapolvo y guantes descartables para afrontar

dicha consigna.

La consigna esta escrita en el pizarron, por ejemplo:

“Realice la maniobra de inmovilizacion en ratas para inocular una sustancia via

intraperitoneal.

Teniendo en cuenta todos los materiales necesarios para realizar dicha técnica.”



Se les entrega un mufieco que aporta la catedra, es un peluche con forma de rata.
Seguidamente, se les exponen los materiales necesarios para una inoculacion de
sustancias anestésicas (algododn, solucion desinfectante, jeringas, agujas, con el calibre
correspondiente segun la especie, y sustancias a administrar).

Se identifica la regién anatomica correspondiente, indicando musculos que deben

atravesar, 6rganos que podrian estar comprometidos debido a una incorrecta inoculacion.

Primero se les indica cual es la forma correcta de inmovilizacion para realizar la técnica de
inoculacion ej. Intraperitoneal., pliegue nucal, donde el docente realiza la maniobra

correctamente.

Por ultimo, los estudiantes comienzan a realizar las técnicas de manera individual,
siempre con la supervision del docente a cargo. Su tarea consiste en refinar la realizaciéon
de la técnica, posibilitando la correccién de la misma si fuera necesario y para que los

alumnos puedan incorporar el saber hacer, apropiandose del conocimiento.

Una vez finalizada la clase se los evalia mediante una rabrica destinada a tal fin (Anexo
V). La misma se les otorga a los estudiantes al inicio de la cursada para que ellos tengan
presentes la forma de evaluar cada trabajo practico supervisado.

Figura 3: Inoculacion intraperitoneal en objeto inanimado.




Validacion

Para validar nuestra herramienta did4ctica y utilizarla en temas para la educacién, nos
podemos basar en la “Metodologia Cualitativa”. Para ello, debemos conocer un fenémeno
dado para luego pasar a la etapa de comprension y poder fundamentar la eficacia del

recurso.

La comprensién sobre un tema se basa en la lectura de la realidad, siendo esta de
manera subjetiva. Hay aspectos de la realidad que dependen del observador, lo que nos
lleva a un cambio constante. Si analizamos las cursadas previas a la utilizacion del
recurso, nos enfrentamos a que los alumnos no contaban con el manejo necesario para

afrontar dicho trabajo practico (inoculacién de sustancias).

En el afio 2011, en Técnica de Bioterio V, Ultima materia de la carrera, la cual se divide
en varias intensificaciones una de ellas corresponde a “Técnicas quirdrgicas”, se
comenzé a trabajar con los estudiantes de manera diferente. Antes de realizar los puntos
de sutura, incisiones, inoculaciones, cirugias menores, el docente a cargo le otorgé a
cada estudiante un mufieco para que ellos practiquen la forma de realizacion de cada
técnica. Es alli donde se observé que los estudiantes se sentian mas confiados en el

manejo del material quirdrgico y de las maniobras requeridas para una cirugia.

Figura 4: Sutura en region abdominal realizada por un estudiante de Técnicas de Bioterio
V.




Ese afio hubo un 90% de estudiantes que aprobaron la materia, que corresponde a un

40% mas de alumnos aprobados con respecto al afio 2000.

De esta manera, cada clase se evalu6 mediante una rabrica disefiada especialmente y
destinada a los trabajos practicos supervisados. (Anexo V). Esta rabrica se desarrollé en
el marco de la tesina de una compariera de catedra, Técnica para Bioterio Eliana Cicale,
gue propuso implementar una nueva herramienta para la evaluacion de las practicas
supervisadas en el Bioterio. Resultd de suma utilidad para el seguimiento de cada
estudiante, tanto como para los docentes y para los alumnos, porque ven reflejados en
los puntajes obtenidos diariamente, cuales son las tematicas mas vulnerables y cuéles

son las més destacados, provocando un estimulo para mejorar dia a dia.

Al analizar el incremento de alumnos que aprobaban la materia, decidimos, junto al

director de la carrera y plantel docente utilizar esta herramienta en Técnicas de Bioterio Ill.

Por medio de una encuesta realizada a los alumnos de Técnicas de bioterio (Anexo Ill),
analizamos la informacién obtenida y corroboramos que habiendo utilizado el recurso en
dicha materia, notamos una mayor habilidad y confianza en todos los alumnos, ayudando

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Entre el 50-60% de los estudiantes encuestados reflejaron no haber analizado la parte
tedrica y no poder realizar la inoculacién sin una intervencién practica previa. En cambio
el 95% consider6 que el método alternativo generd mas confianza para realizar la técnica,
gue el material tedrico fue suficiente acompafiado del recurso didactico y que lo motivo

para estudiar y realizar otras maniobras con mayor seguridad.

Uno de los métodos de analisis de la metodologia cualitativa es la “observacion” y
constituye una estrategia fundamental del método cientifico. Nos permite obtener

informacién, datos, describir situaciones y/o contrastar hipétesis.

Para desglosar la observacién primero identificamos que una de las dificultades que
mostraban los alumnos es que no podian inocular a los animales ya que no contaban con

las habilidades necesarias.

Se los observé en el aula a todos los estudiantes de la materia (aproximadamente 7 - 8)

en lapsos de una hora, en tres cursadas diferentes.



Se formulé una grilla de observacion destinada a recoleccién de los datos necesarios.

Observacion Muy bueno Bueno Regular

Colocacion de indumentaria

Manejo de la mesada de

trabajo

Manejo del material

Manipulacion del animal

Inoculacion de la sustancia

Descarte del material

En esta instancia, nos referimos a una observacion sistémica, de manera colectiva y de
laboratorio. Es decir, recogemos la informacion para analizarla e interpretarla, con mas de

un observador participante en el aula. Siendo los observadores, docentes de la catedra.

Al comparar los datos obtenidos notamos que los estudiantes mejoraron un 85% en todos
los items analizados con respecto al afio 2000. Teniendo un porcentaje de aprobados en
la parte practica del 90% en el periodo 2015-2016.

En el afio 2015 se volvio a realizar la encuesta al plantel docente (Anexo Il). Los docentes
se capacitan, notan que al dividir la clase, los estudiantes se benefician ya que cada uno
tiene diferentes tiempos para asimilar los nuevos conceptos y al recurrir a un material

didactico distinto al animal vivo, adquieren mayores habilidades y confianza.

En el afio 2016, presentamos junto al cuerpo docente un trabajo de investigacion, en el VI
Congreso Nacional y V Congreso Internacional de Ensefianza de las Ciencias
Agropecuarias, “Desafios y experiencias en la ensefianza de las ciencias agropecuarias”
(CECA 2016) realizado en nuestra Facultad de Ciencias Veterinarias de la UBA. Este
Congreso incluia la exposicion de trabajos relacionados con material educativo innovador

para la ensefianza de ciencias agropecuarias.

Se puede ingresar al resumen del trabajo presentado mediante el enlace

http://www.fvet.uba.ar/ceca/archivos.php



http://www.fvet.uba.ar/ceca/archivos.php
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Conclusion

Durante el desarrollo de esta tesina, hemos adquirido experiencia en lo que refiere a
implementar un recurso didactico diferente y su evaluacion con el objeto de proporcionar
mejoras en el proceso de auto-aprendizaje de los estudiantes, en las materias practicas

de Técnicas de Bioterio Ill.

Hemos identificado que los estudiantes encuentran en esta forma de ensefianza una
alternativa atractiva e innovadora, pero a la vez sencilla y econémica, que cubre sus
expectativas. Una de las ventajas de este recurso es que cada estudiante podrd realizar la
practica fuera del ambito académico lo que posibilita afianzar, de esta manera, todas las
técnicas, no sélo, de inoculacién, sino también en el manejo de materiales para

extraccion de fluidos.

Cuando la informacion se obtiene de la visualizacion y manipulacion, se interpreta en
mejor forma a la que se registra a partir de un texto. Es decir, es un recurso con un poder
pedagdgico elevado en el cual se puede orientar al estudiante a realizar acciones para la
adquisicion de conocimientos y habilidades nuevas. Este material didactico tiene una

elevada aceptacion por parte de los estudiantes previo al uso de animales vivos.

La asimilacion de diferentes conceptos y del dominio de habilidades no sélo requieren del
aprendizaje y conocimientos previos, sino que se fundamenta en la capacidad de otorgar
sentido a la practica, establecer relaciones entre conocimientos y desarrollar practicas
orientadas para la comprensién significativa entre los conocimientos teéricos y las

evidencias practicas.

Como venimos analizando, un método alternativo adecuado; que no fue disefiado para tal
fin pero que utilizado adecuadamente, favorece un mayor despliegue de estrategias
cognitivas para procesar la informacién. Teniendo en consideracion que este recurso es
altamente efectivo sélo si se utiliza como complemento de la parte teérica. Tengamos en
cuenta que sin un sustento fiable como es un texto, sin analizar y comprenderlo, no

podemos avanzar en lo sustancialmente importante, la practica.



A modo de opinién personal, aclaro que nunca debemos pensar que si recurrimos al
recurso didactico en el aula, éste anula la exposicion teérica del tema, sino que es la
sumatoria de exposiciones y repeticiones, considerando que cada estudiante posee
capacidades intelectuales diferentes, promueve de manera mas simple o sencilla, la

incorporacién del conocimiento nuevo/aprendido.

Como reflexién final, favorecer los procesos cognitivos de los estudiantes y trasladar los
conocimientos tedricos en practicos es de gran importancia, con la implementacion de
estos métodos alternativos tratamos de mejorar las habilidades manuales antes de tomar
contacto con los animales. Reducimos el nimero de animales destinados a las practicas.
Refinamos lo técnica ya que primero visualizan la técnica y luego la realizan en un objeto
inanimado, corrigiendo errores que se puedan presentar, adquieren manejo de
instrumental en forma correcta, recreando de esta forma, situaciones reales para los

estudiantes

Incorporar cualquier herramienta de trabajo en didactica, modificar la dinAmica de una
clase, capacitarnos continuamente en educacién; escuchar, observar y exponer una
clase frente a diferentes colegas, cualquiera sea su cargo docente o mismo a los

estudiantes; nos ayudan a enriquecer nuestro trabajo diario.

Sabemos que muchas veces necesitamos el apoyo constante de todo el plantel docente
para llevar a cabo cualquier modificacibn que mejore nuestra funcién; la cual es educar
acompafiando a los estudiantes en el proceso de ensefianza a fin de colaborar en la

formacion de futuros profesionales.



Anexo |

Preguntas en base a la situacion diagnostica

1-¢Los avances tecnoldgicos favorecen los procesos de aprendizaje?

2-¢Es necesario que los estudiantes comprendan los principios éticos del uso de

animales de laboratorio?

3-4 El saber “hacer” una maniobra/ técnica facilita la adquisicion de conocimientos?

4- ¢ Al realizar la técnica en un objeto inanimado los estudiantes adquieren destrezas?
5-¢ Todos los estudiantes tienen la misma capacidad de aprendizaje?

6-¢,,Como se utiliza el método alternativo de ensefianza?

7-¢,Se puede utilizar en el ambiente aulico?

8-¢ Desde cuando puedo utilizar este recurso?

9-¢ Esta destinada a cualquier estudiante?

10-Con el uso de distintos métodos alternativos, ¢los estudiantes adquieren mayor

comprension para realizar una determinada maniobra?

11-¢; Los roedores se pueden considerar como recurso didactico?

12-¢;Los métodos alternativos se utilizan como un recurso para la ensefianza?
13-¢ Generan un residuo cognitivo para los estudiantes?

14-Al incorporar un método alternativo de ensefianza ¢ se obtienen los mismos resultados

de aprendizaje?

15-¢ El recurso didactico ayuda a enriquecer el aprendizaje?



16- ¢ La eleccidn correcta del método alternativo atrae a los estudiantes?
17-¢Qué recurso es mas eficaz para la transmision del mensaje?

18-¢ Los profesores tecnicistas transmiten informacion?

19-¢Qué procesos deseo favorecer con el modelo que voy a proponer?
20-¢,Qué habilidades quiero que se pongan en juego?

21-¢ Cual es la manera de optimizar los modelos alternativos?

22- ¢Un modelo alternativo se puede utilizar para refinar una técnica en la que se

requiere habilidad manual?



Anexoll

Encuesta a los docentes de la catedra de Bioterio

Categoria docente:

Ao y cuatrimestre:

Afnos de experiencia como docente de la carrera:

Preguntas: Marque con una X la opcién elegida.

¢, Ha recibido usted capacitacion docente durante los Gltimos tres a afios?

¢ Los estudiantes se muestran confiados la primera vez que manipulan un animal
de laboratorio?

Siempre......... Muchas veces........ Pocas veces.................

En el proceso de ensefianza-aprendizaje ¢ todos los estudiantes pueden adaptarse

de la misma manera cuando toman contacto con los animales?

¢, Todos los estudiantes requieren el mismo tiempo para tomar contacto con los

animales?

En sus clases practicas ¢usted utiliza algin recurso que no involucre los

animales?



Siempre............. Muchas veces................. Pocas veces............

Es pertinente en la carrera saber manipular diferentes materiales para realizar
maniobras técnicas con animales ¢ se benefician los estudiantes con un método
alternativo?

Siempre.......... Muchas veces............... Pocas veces.......

¢ Utilizaria algin método alternativo para complementar el uso de animales de
laboratorio?

Siempre.............. Muchas veces................ Pocas veces........

En su clase, ¢se desarrolla el mismo dia la parte tedrica y la parte practica?

Siempre.............. Muchas veces................ Pocas veces........

Segun su criterio, enumere las competencias que debe tener un técnico para

bioterio.



Anexo Il

Encuesta a los alumnos de Técnicas de Bioterio |l

Marque con una X la opcién elegida

1-Antes de ingresar al trabajo practico, usted leyo el tema que le sugirié el docente la

clase anterior.

Si No Poco

2-Considera que el material teérico fue suficiente

Si No Poco

3-¢ Puede inmovilizar a un animal de laboratorio?

Si No Algunas vez

4-Considera que con solo la parte tedrica usted ¢ puede realizar una inoculacién en un

animal?

Si No Alguna vez

5-La utilizacién del recurso didactico ¢ le gener6é méas confianza para realizar una

inoculacién?

Si No Poco



6-¢Manejar el material de inoculacion le resulté sencillo?

Si No Tal vez

7-¢ Recordaba los volimenes maximos y minimos por punto de inoculacion?

Si No Poco

8-Utilizar el recurso como primera instancia de aprendizaje ¢lo ayudé a comprender la

técnica?

Si No Poco

9-¢ Considera que la practica sobre un objeto inanimado lo motivara para mejorar la

técnica?

Si No Poco

Fecha:



Anexo IV

Programa Técnica de Bioterio |l

1. - Denominacion de la actividad curricular.

Curso: Técnica de Bioterio I
Cddigo: 11

Carga Horaria: 200 hs.

2- Objetivos

Reconocer sefiales de enfermedad en los animales de laboratorio. Conocer las posibles

fuentes y vias de contaminacion.

Asociar cambios en los resultados experimentales con la existencia de

patologias.

Implementar las medidas de proteccibn adecuadas para los animales.

Diferenciar aislamiento de cuarentena.

Organizar adecuadamente la eliminacion de residuos segun sus caracteristicas, origen y

disposiciones legales.

3. - Contenidos

Unidad 1:
Glosario de términos. Evolucion fisica de los animales.
Determinacion de edad aproximada. Edad de destete.

Peso corporal. Tablas de peso-edad. Curvas de crecimiento.



Unidad 2:

Fisiologia reproductiva de las principales especies.

Unidad 3:
Métodos de cria.
Sistema de apareos. Criterios de eleccién.

Registros de cria.

Unidad 4:

Seleccion de reproductores. Criterios de eleccion

Unidad 5:

Vias de administracion.

Recoleccién de sangre, orina y heces.

4.- Modalidad del curso

Teorico-préactico

Clases tedricas:

Exposicion oral, dialogada para favorecer la participacion de los estudiantes.



Trabajos Practicos:

Trabajos en salas con animales y manejo de equipos.

Confeccion de tablas de peso — edad (variando planteles de animales, cepas, tipos de

alimento, etc.)

Realizacién de apareos, seleccién de reproductores, reposicién de planteles y manejo de

registros escritos de actividades en las salas.

Administracion de sustancias por diferentes vias.

Recoleccién de sangre.

Recolecciéon de excretas.

5. -Correlatividades

Segun plan de estudios

Aprobadas: Técnica de Bioterio Il

6.- Evaluacion

De acuerdo a normas vigentes

7. — Bibliografia

TITULO AUTOR EDITORIAL ANO DE
EDICION
The UFAW Handbook on Lane Petter, W. Williams & Wilkins. Baltimore. 1972

the Care and
Management of

Laboratory Animals

USA.




Manual para Técnicos Varios Colegio Brasileiro de 1996
em Bioterismo Experimentacao Animal. Brasil.
Segunda Edicion
Manual sobre el Cuidado Olfert, Ed; Cross, Bm; | Consejo Canadiense de 1998
y Uso de Animales de Mcwilliam, Aa. Proteccion de los Animales.
Experimentacion Edicion on line:

http://www.ccac.ca/qguides/span

ish

/spantofc.htm
Training Manual Series". Stark, Dm; Ostrow, Me. | Laboratory Animal Technician. 1990
Volumen I AALAS. USA
Principios de la Ciencia Van Zutphen, Lfm; Editorial Elsevier. Granada. 1999
del Animal de Baumans, V; Betden, | Espafia.
Laboratorio Ac.

Zudiga, Jm; Turmari,

Ciencia y Tecnologia en Ja; Editorial McGraw- 2001
Proteccion y Milocco, Sn; Pifieiro, R. [ Hill/Interamericana. Madrid.
Experimentacion Animal Espafia.
Manual de Patologia de CUBA CAPARDO, A. Publicaciéon Cientifica N° 4232. 1982

Animales de Laboratorio

Organizacién Panamericana de
la

Salud.



http://www.ccac.ca/guides/spanish
http://www.ccac.ca/guides/spanish

The Biology and HARKNESS, JE; Williams & Wilkins. Baltimore. 1995.
Medicine of Rabbits and WAGNER, JE. USA.
Rodents
Editorial Acribia. Madrid.
Patologia de los MALCOM HIME, J; Espafia 1996

Animales de Laboratorio

O'DONOGHUE, PN




Anexo V

RUBRICA DE EVALUACION PARA LAS PRACTICAS SUPERVISADAS

EVALUACION

4

3

2

Organizacion de
materiales
destinados a
maniobras con
animales.
(manipuleo,
inoculacion,
extraccién)

Organiza perfectamente toda la
mesa antes de comenzar con el
trabajo no teniendo que
interrumpir las maniobras con el
animal. No necesita
consultar los materiales que debe
preparar para la realizacién de las
diferentes maniobras.
Cambia con criterio sus guantes,
agujasy algodones.
Mantiene la mesa en perfectas
condiciones de asepsia durante
todo el trabajo. Descarta
Sus movimientos son suavesy
precisos y se maneja con cautela
evitando en todo momento tocar
material innecesariamente.

correctamente todos los materiales.

Organiza perfectamente toda la
mesa antes de comenzar con el
trabajo no teniendo que
interrumpir las maniobras con el
animal. Identifica
los materiales que se le indican
que necesitara preparar parala
realizacién de las diferentes
maniobras. Cambia
con criterio sus guantes, agujasy
algodones.
mesa en perfectas condiciones de
asepsia durante todo el trabajo.
Descarta correctamente todos los
materiales. Sus
movimientos son suaves y

precisos. Demuestra en
maniobras careciendo de
precisién en algunos
movimientos.

Mantiene la

ocasiones nerviosismo durante las

No utiliza criterios
preestablecidos parala
organizacién de la mesa de
trabajo. Interrumpe las
maniobras con los animales
debido a olvidos previos en la
organizacion. Le cuesta
identificar con propiedad los
diferentes materiales. La mesa
se encuentra en condiciones muy

pobres de ordeny asepsia.
No descarta correctamente los
materiales. Sus movimientos son
poCo precisos.

No utiliza criterios
preestablecidos para la
organizacién de la mesa de
trabajo. Interrumpe las
maniobras con los animales en
reiteradas oportunidades debido
aolvidos previos en la
organizacién. No
identifica con propiedad los
diferentes materiales. La mesa
no se encuentra en condiciones
de asepsia. No descarta
correctamente los materiales.
No demuestra seguridad ni
precisién en sus movimientos .

Cuidado del animal /
sexado

Demuestra familiaridad con los
animales, los cuida brindandoles
bienestar en todo momento.
Evita permanentemente el estrés
cuidando el tono de su voz y sus
movimientos . Prevee la
no presencia de otros animales en
caso de que la maniobra asilo
requiera. Reparaen
detalles que favorecen el
comportamiento del animal durante

las diferentes maniobras.

Demuestra interés por el
bienestar de los animales durante
las diferentes maniobras. Cuida el
tono de su voy y sus movimientos
durante el trabajo con los mismos.
Manipula los animales con

facilidad.

No demuestra tranquilidad
durante el trabajo con los
animales, los toma de forma
En
reiteradas ocasiones, debe
corregir movimientos y técnicas.
No repara en el tono de voz que
utiliza.

imprecisa.

No logra sujetar animales.
Descuida los modos y el trato con
los mismos. Habla

con un tono de voz fuerte, se
dispersa durante las maniobras,
perdiendo el control de las tareas
que esta realizando.
Realiza movimientos bruscos e
inadecuados. Comete errores en
el sexado de los animales.
Quedan una o mas jaulas mal
cerradas.

Solidaridad /
Organizacion del
trabajo en equipo
y/o sala

Se encuentra en todo momento
dispuesto a colaborar con sus pares,
haya o no terminado con las tareas
que le han sido asignadas a él.
Manifiesta excelente
predisposicién durante el trabajo.
Propone con criterio cambios y
mejoras en lo que alas practicas
yorganizacién se refiere.

Colabora con frecuencia con sus
pares al finalizar con las tareas que
le fueron asignadas.
Demuestra buena predisposiciéon
durante la realizacién de las
tareas.

Colabora escasamente con sus

pares, nunca lo hace si no finalizé

sus tareas. Se

demuestra indiferente durante la

realizacién de los diferentes
trabajos.

No se relaciona con el resto del
equipo. Nunca interviene en el
trabajo de sus compafieros.

Se dispone solamente a realizar
las tareas que se le asignan sin
colaborar con sus pares. Np se
organiza correctamente en la sala.
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