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PROLOGO
La publicacién de esta Serie “Desafios y experiencias en la ensefianza de las Ciencias
Agropecuarias” surge como corolario de los trabajos presentados en el VI Congreso
Nacional y V Congreso Internacional de Ensefanza de las Ciencias Agropecuarias,
realizado en la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad de Buenos Aires.
Estos eventos que propician espacios participativos en torno a la ensefianza de las
Ciencias Agropecuarias tuvieron su primera edicion en 2006 en la Universidad
Nacional de Cordoba, espacios que luego se fueron capitalizando a lo largo de las
sucesivas ediciones del Congreso en la Universidad Nacional de Entre Rios (2008),
Universidad Nacional de Cuyo (2010), Universidad Nacional de La Plata (2012) y
Universidad Nacional de Lomas de Zamora (2014).
Este ambito se ha enriquecido a través de la amplia participacion de docentes y
profesionales, generando asi que los interesados en la ensefianza de pre-grado, grado
y posgrado en Ciencias Agropecuarias fortalezcan los lazos institucionales a nivel
nacional, regional e internacional y promuevan la construcciébn de conocimientos
pedagogicos.
En esta edicion, realizada en la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad de
Buenos Aires se concretd una activa vinculacion de docentes de la educacion
agropecuaria, hecho que fortalecio el intercambio de experiencias y conocimientos
entre los asistentes de las distintas instituciones contribuyendo asi a dimensionar y
resignificar el espacio formativo de las Ciencias Agropecuarias a fin de garantizar las
competencias profesionales y sociales del egresado.
Las estrategias, las actividades en aula y entornos productivos, la innovacién y el
compromiso fueron los factores que mas consideraron los participantes del congreso
como intervinientes en la dinAmica diaria de la educacion agropecuaria. La publicacién
de estos trabajos, que retnen experiencias de los diferentes actores de la educacién
agropecuaria de distintos puntos del pais, dan fe del arduo trabajo que se viene
haciendo en tal sentido.
Los enfoques institucionales y estratégicos atravesaron los diferentes ejes tematicos
del Congreso, favoreciendo asi el dialogo y la comunicacion a fin de establecer
nuevos objetivos y reforzar caminos de avance en la calidad educativa.
Cabe sefalar que la organizacion de la escolaridad y formacion en distintos niveles
educativos obedece a politicas ligadas a la masificacion, inicialmente reducida a la
educacion basica y mas recientemente, en los niveles iniciales de educacién media y
superior. Cada uno de estos niveles educativos fue asumiendo a lo largo de la historia

sus propias légicas internas, regulaciones y practicas.



Como institucion educativa, la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad de
Buenos Aires tiene una politica que busca favorecer, implementar y ejecutar
diferentes acciones enmarcadas en proyectos y programas de articulacion que
buscan promover la integracion de la ensefianza de las Ciencias Agropecuarias. Fue
desde esta experiencia, por ejemplo, que se desarroll6 como proyecto la creacion de
una Escuela Agropecuaria en nuestra Facultad, orientada a la formacion agropecuaria
en el radio urbano. De este modo en el afio 2007 se crea la Escuela de Educacion
Técnica Profesional de Nivel Medio en Produccion Agropecuaria y Agroalimentaria, de
la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad de Buenos Aires. La propuesta
se ha basado en una formacién pedagodgica de calidad e inclusion educativa.

En este sentido, un punto partida importante ha sido considerar la articulaciéon entre
niveles y la promocién de una educacion integrada como prioridad para garantizar que
los alumnos transiten por los diferentes niveles de escolarizacién de una manera agil,
fluida, con recorridos significativos, ni obstaculos que les impidan el progreso y el
pasaje entre las instituciones.

Es importante destacar que, a la hora de pensar la articulacion, debe considerarse el
desafio que significa entenderla como producto de tres dimensiones:

. La dimension politica que se vincula con las politicas educativas, cuando se
movilizan acciones y recursos en pos del acceso de amplios sectores de la sociedad y
se propician mediante apoyos concretos las buenas intenciones.

. La dimensidn de las instituciones tanto desde el punto de vista de la gestién
como curricular y en las practicas pedagodgicas

. La dimensidn subijetiva, individual de los integrantes, alumnos y docentes.
La expansion de la escuela media en Argentina en las Ultimas décadas, los cambios
en la legislacion, que establecié la educacion media obligatoria y la creacion de
nuevas universidades, implican la incorporacion de cada vez mas jovenes en el nivel
universitario.

En este marco, la articulacion se concibe desde el aspecto de responsabilidades
institucionales que interpelan sus acciones para la construccion de sistemas
educativos de calidad, integrados, y conectados con el contexto educacional y
comunitario. Al ser este desafio tan complejo las acciones conjuntas potencian el
cumplimiento de este propdsito educativo agropecuario.

En todos los niveles la Educacion agropecuaria de calidad debe estar fuertemente
vinculada con la realidad socio —productiva. De esta manera se promueve la cultura
del trabajo y la produccién, enfatizando a su vez el desarrollo territorial y sustentable
del pais y sus regiones como elemento clave de las estrategias de inclusion social.

Asimismo, se plantea entre sus principales objetivos la concientizacion de los



derechos laborales, la promocién del asociativismo, el trabajo autogestivo y la
interaccion responsable con el medio ambiente. La calidad educativa en la formacion
agropecuaria de los jévenes favorece, ademas su arraigo promoviendo el desarrollo
productivo de su region.

Por dltimo, el compromiso que debemos a asumir los actores del sistema de la
educacion agropecuaria no es soOlo pedagdgico sino también de indole politico,

institucional y social para asegurar una formacion de calidad para nuestro pais.

Los editores
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EXPERIENCIAS Y ESTRATEGIAS DE EVALUACION

GUIAS DE EVA’LUACION DE LA CALIDAD DE ATE~NCIC')N EN
HOSPITALES Y CLINICAS VETERINARIAS DE PEQUENOS ANIMALES

Abraham, M.; Diaz Sedan, C.; Andrada, E.; Griffo, R.; Rearte, M.

Facultad de Agronomia y Zootecnia. Med.Veterinaria.UNT.
mavalce@fm.unt.edu.ar

Resumen

Hospitales y clinicas veterinarias deberian contar con informacion referida a la
estructura que incluye la disponibilidad y organizacion de los recursos humanos,
materiales y financieros para atender adecuadamente a las necesidades y expectativas de
clientes, pacientes y profesionales veterinarios. La elaboracion y aplicacion de la guia,
es una prueba piloto que permitira evaluar los requisitos basicos que deberia cumplir
una institucion de esta indole. Si bien, una estructura correcta es una condicion
necesaria, pero no Unica para conseguir la calidad, se podria constituir asi, en un pilar
basico que fortalecera el ejercicio profesional. Se plantearon los objetivos: elaborar un
instrumento que permita determinar la calidad de atencion de hospitales y clinicas de
pequefios animales; comparar las condiciones de calidad de atencion en cuanto a
estructura entre los diferentes servicios estudiados. Material y Método: esta
herramienta se aplicara en el Hospital Escuela de la FAZ (UNT) y Clinicas Veterinarias
de San Miguel de Tucuman. Se realizard un estudio transversal descriptivo
observacional, mediante un muestreo no probabilistica por conveniencia. Se empleara
una encuesta a los servicios veterinarios bajo estudio y se aplicard una guia de
categorizacion por nivel de riesgo para medir la calidad de atencion médica, elaborado
para tal fin Luego se hard un analisis estadistico descriptivo utilizando sistemas de
bases de datos. Se elaboraran tablas y graficos para la presentacion de los resultados.
Resultados: se pretende que los Servicios de Atencidn Veterinaria estudiados, obtengan
resultados concretos y especificos acerca de la calidad de atencion, medida desde el
enfoque de estructura. Esta experiencia permitira validar cientificamente el instrumento
a fin de hacerlo extensivo a otros Servicios Veterinarios.

Introduccion

El diccionario de la Real Academia define calidad como “Propiedad o conjunto de
propiedades inherentes a una cosa, que permiten apreciarla como igual, mejor o peor
que la restantes de su especie”; en general cuando intentamos definir calidad de
atencion nos referimos a la capacidad de los servicios de dar respuestas aptas, adecuadas
y en correspondencia con las expectativas, las necesidades y las demandas de salud.

El término garantia de calidad, se refiere a los intentos sistematicos para mejorar la
calidad de atencion y realizar medidas correctoras para solucionar los problemas
detectados. Con la gestion de la calidad en los diferentes niveles de atencion veterinaria,
se busca no sélo una mejor aplicacién de normas y protocolos ya existentes y que
reflejan el estado del conocimiento, sino también favorecer la participacion del personal
en los procesos de generacion y adecuacion de normas, buscando mayor calidad.

Por tal razon, surge como motivacion del grupo, trabajar sobre la calidad de atencion, a
través de la elaboracion de un instrumento que permita categorizar los servicios
veterinarios de pequefios animales
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Desarrollo

En la atencién veterinaria los riesgos pueden ser altos, comprometiendo a veces el
bienestar e incluso la vida del paciente o de los miembros del equipo de salud. Esto
explica el interés creciente por mejorar la calidad de las instalaciones, los equipos, y los
procedimientos estableciendo normas de calidad basadas en motivos de seguridad. En la
situacion actual en que asistimos a grandes progresos de la medicina, con incorporacion
de servicio altamente efectivos pero que han incrementado enormemente los costos,
debe jerarquizarse la importancia de asegurar que los escasos recursos se utilicen para
producir servicio que sean eficientes (bajos costos en relacion con los resultados) y de
alta calidad cientifico-técnica.

En general, cuando intentamos definir la calidad de atencion nos referimos a la
capacidad de los servicios de dar respuestas aptas, adecuadas y en correspondencia con
las expectativas, las necesidades y las demandas de salud. Hoy se acepta que no existe
una definicion unica de calidad que llegue a satisfacer a la totalidad de los interesados
en el tema, ya que la misma representa un conjunto multifacético que debe ser definido
en cada caso en particular en términos de: “calidad para quién, definida por quién, para
qué, y qué aspecto de la calidad”*

“Para evaluar la calidad de la atencion médica debe uno empezar por descifrar un
misterio: el significado de lo que es la calidad misma. Falta por ver si esto se puede
hacer cardando pacientemente varias hebras o debe uno, ya desesperadamente, usar
una espada para cortar el nudo gordiano.”” Avedis Donabedian

En el contexto actual el desafio es evaluar la estructura en su conjunto, analizando en
cada hospital y clinicas veterinarias, de modo tal que pueda ser objetivado y comparado,
permitiendo elaborar acciones correctivas para producir mejoras continuas.

Componentes de la Calidad:

Los componentes que intervienen en la calidad de atencion que prestan los servicios son
muy numerosos y de diversas naturalezas, el criterio empleado por Donabedian®,
propone considerar los componentes que intervienen en la totalidad de los procesos de
atencion de salud que brindan todo servicio, a saber:

Estructura: estudia la organizaciéon y funcionamiento de las instituciones de salud, asi
como recursos humanos, fisicos, tecnoldgicos y financieros, incluidos los sistemas de
informacion vigentes.

Proceso: comprende las actividades que constituyen la atencion médica, incluyendo
diagndstico, tratamiento, rehabilitacion y atencion del paciente.

Resultados: a posteriori del acto médico, en funcién de normas existentes o
consensuadas en la materia, es lo que se obtiene para el paciente o poblacion.

El grado de desarrollo de metodologias de evaluacién, basadas en estos tres enfoques ha
sido diferente y en general se utilizan en circunstancias diferentes. Sin embargo diversos
autores sugieren aplicar metodologias que combinen los tres, por considerar que
permiten una evaluacion multidimensional. En el presente estudio se enfatizara en los
enfoques estructurales, que se basan en la evaluacion de los recursos y su organizacion.
Se fundamenta dicha eleccién por considerar que, teniendo buenas condiciones previas,

! Vouri, H.V. El control de calidad en los servicios sanitarios. Masson S.A y SG Editores S.A
Barcelona,1988.
2 Donabedian, A la Calidad de la atencidén . La prensa Medica Mexicana, S:A. 1984.

3 Donabedian, A la Calidad de la atencién. Op.cit. 1984.



es posible tener un proceso de atencion mas apropiado y mejores resultados. Las
metodologias usadas en el control de calidad basadas en el enfoque estructural son los
siguientes: Categorizacion, Habilitacion, Acreditacion, Matriculacion, Certificacion,
Condiciones de Eficiencia.

En esta etapa se priorizd la Categorizacion: que es la clasificacion de los servicios
veterinarios, ambulatorios y de internacion de animales pequefios segun criterios, tales
como complejidad y riesgo de atencion. La clasificacion segin niveles de riesgo
permitira definir niveles de resolucion de problemas de acuerdo con las tecnologias
disponibles, permitiendo configurar redes de atencion a nivel ptblico y privado.*

Los Niveles de Atencion de los Servicios veterinarios de pequefios animales
segun su complejidad, se clasifican en:

Nivel 1: Solo corresponde a consultorio, sala de espera, sala de enfermeria/gabinete de
curaciones, sector de bafio terapeutico.

Nivel 2: Consultorio, sala de espera, sala de enfermeria/gabinete de curaciones, sector
de bafio terapéutico, quiréfano, sector de esterilizacién, farmacia.

Nivel 3: Dos consultorios, sala de espera, sala de enfermeria/gabinete de curaciones,
sector de bafio terapéutico, quiréfano, sector de esterilizacién, farmacia, sala de rayos,
laboratorio, pre- quiréfano, internacion diferenciada, camara frigorifica dependencias
para el personal: bafios y vestuarios, bafios para el publico.

Categorizacion por niveles de Riesgos (adaptacion Res.282/4):

Nivel | (Bajo Riesgo): constituye esencialmente la puerta de entrada a la red de
servicios. Realiza acciones de promocion y proteccién de la salud, Asi como diagnéstico
temprano de dafio. Control de salud e internacion para la atencion de pacientes con bajo
riesgo, con mecanismos explicitados de referencia y contrarreferencia.

Nivel 11 (Mediano Riesgo): puede constituir la puerta de entrada al sistema. Realiza las
mismas acciones que el bajo riesgo, a los que se le agrega un mayor nivel de
resoluciones para aquellos procesos morbidos y /o procedimientos diagnosticos y
terapéuticos que exceden del nivel 1.

Nivel 111 (Alto Riesgo): Excepcionalmente constituye la puerta de entrada al sistema.
Puede realizar acciones de bajo y mediano riesgo pero debe estar en condiciones de
resolver total o parcialmente procesos morbidos y/o diagnosticos y/o terapéuticos que
requieran el mayor nivel de resolucion vigente en la actualidad, tanto sea por el recurso
humano capacitado como asi también por el recurso tecnoldgico disponible.

Metodologia

El presente trabajo tiene como propdsito aplicar un instrumento que permita categorizar
los servicios veterinarios segun niveles de riesgo, medidos desde el enfoque de la
estructura; lo que permitird el conocimiento de los factores que influyen sobre la
calidad de atencion veterinaria. De esta manera, se dard a conocer los resultados
obtenidos, a los directores, gerentes o duefios de las Instituciones bajo estudio a fin de
contribuir a mejorar y promover la calidad de atencion en hospitales y clinicas
veterinarias de animales pequefios.

4 Moreno, Elsa M y Col. Calidad y Cobertura de la Atencion Primaria. 2004. SMT. Argentina



Obijetivos: - Elaborar un instrumento que permita determinar la categorizacion por
niveles de riesgo (I,11,111) de hospitales y clinicas de pequefios animales, en cuanto a la
estructura de los Servicios de: Unidades operativas generales ( Consulta ambulatoria,
Guardia, Internacion, Vacunatorio Yy otros); Unidades operativas intermedias
(laboratorio, quirofano, esterilizacion, farmacia y otros); Unidades operativas de apoyo
(deposito y almacenes, bafios, vestuarios, lavadero, mantenimiento, manejo de residuos
biomédicos y otros); Unidades de conduccion y administracién ( Administracion,
comités, consejo asesor técnico, contaduria, patrimonio, y otros).- Comparar las
condiciones de calidad de atencion en cuanto a la estructura entre los diferentes
unidades estudiados.

Esta herramienta se aplicara en el Hospital Escuela de la FAZ (UNT) y Clinicas
Veterinarias de San Miguel de Tucuman. Se realizard un estudio transversal descriptivo
observacional, mediante un muestreo no probabilistica por conveniencia. Se empleara
una encuesta a los servicios veterinarios bajo estudio y se aplicard una guia de
categorizacion por nivel de riesgo para medir la calidad de atencion médica elaborado
para tal fin. Luego se hard un andlisis estadistico descriptivo utilizando sistemas de
bases de datos. Se elaboraran tablas y graficos para la presentacion de los resultados.

Conclusion

Se pretende que los Servicios de Atencion Veterinaria estudiados, obtengan resultados
concretos y especificos acerca de la calidad de atencion, medida desde el enfoque de
estructura. Esta experiencia, permitird validar cientificamente el instrumento a fin de
hacerlo extensivo a otros Servicios Veterinarios. Si bien, se trata de una prueba piloto,
no es una construccion acabada. Es una readaptacion de diferentes bibliografias
consultadas sobre la calidad de la atencion médica y que refleja probablemente, la
experiencia de gestion e investigacion de sus integrantes, que pretenden acercar un
producto perfectible que, indudablemente, requerird de nuevos aportes que lo ajusten a
diferentes realidades y prioridades. Es una invitacion a un proceso de aprendizaje
abierto y compartido, realizado por la inquietud de los autores, constituidos por futuros
profesionales y la docente. Sin embargo consideramos que los resultados del proceso
realizado deberian generar la formulacién e implementacion de medidas correctoras, ya
que si estas no se proponen y concretan, la tarea desarrollada seria estéril. EI control de
calidad y la garantia de calidad, llevan implicitos en su conceptualizacion dos aspectos
destacados: la aplicacion de medidas correctoras posteriores a la evaluaciéon y el
monitoreo permanente del proceso de evaluacion.
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Resumen

La evaluacion es una etapa mas de aprendizaje en la que se relaciona no solo conceptos
sino también un contexto y un objetivo, es el punto de encuentro entre alumnos y
profesores, donde los primeros revelan lo erigido en conocimientos, y los segundos
vislumbran lo logrado en la construccion del mismo. El curso de Climatologia Agricola
se dicta en el cuarto semestre de la carrera de Ingenieria Agronémica perteneciente a la
Facultad de Ingenieria - UNSJ con un promedio de 40 alumnos. Consta de 14 clases
presenciales de 6 horas por semana, en las que se dicta los contenidos tedricos y quedan
explicados los ejercicios de aplicacion correspondientes. Durante el cursado se toman
tres parciales escritos, cada uno de las cuales tiene una fecha recuperatoria. Hasta el afio
2013 las evaluaciones, tanto primera fecha como recuperatorio, estaban estructuradas en
una sola unidad (TP), de manera que la puntacion final resultaba del puntaje obtenido en
la parte tedrica y la practica. Dada la importancia de la evaluacién y la complejidad de
asignar puntajes que reflejaran en un solo resultado los conocimientos suficientes tanto
de teoria como de préctica, a partir del afio 2014 se califican por separado (T-P). El
alumno puede entonces aprobar ambas partes y quedar eximido, o reprobar alguna
debiendo recuperar solo esa. En el presente trabajo se analiza el resultado obtenido con
esta nueva estrategia de evaluacion. Se trabajo con el numero de aprobados y no
aprobados del parcial uno y su recuperatorio, de los ciclos lectivos 2012 y 2013 (TP) y
2014 y 2015 (T-P). En el caso de TP el 67,7% de los alumnos aprobd en entre ambas
instancia, en cambio para T-P (2014-2015) el valor de aprobacion aumento levemente al
74,3%. Se concluye gue la estrategia planteada no mejora sustancialmente la cantidad
de aprobados, pero permite a los docentes realizar una evaluacion méas objetiva de los
saberes adquiridos.

Introduccion

Tomando como referencia autores como Pophan (1980) y Vazques Reyes, se puede
definir la evaluacion como un proceso sistematico, que implica un juicio de valor sobre
el objeto o la cuestion a evaluar y que esta al servicio de una toma de decisiones. Esta
definicién por si sola no deja ver a ciencia cierta l0os procesos que se ponen en juego en
las mismas, las relaciones y los momentos de intercambio o no. Bien lo manifiesta
Vecchio (2012) al decir que la evaluacion suele ser una préactica conflictiva, que es
compleja y necesariamente una actividad reglamentaria. Por esto la evaluacion es una
etapa mas de aprendizaje en la que se relaciona no solo conceptos sino también un
contexto y un objetivo, es el punto de encuentro entre alumnos y profesores, donde los
primeros revelan lo erigido en conocimientos y los segundos vislumbran lo logrado en
la construccion del mismo. Como objetivo una evaluacion deberia favorecer una mayor
comprension y una mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje (Alonso et al 1999).
La evaluacion no debe considerarse un fin en si misma, Sino un recurso
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importantisimo  para apoyar otros aspectos muy significativos de la tarea
educacional. Se evalua para conocer la marcha de la ensefianza y del aprendizaje,
para diagnosticar problemas, para determinar hasta qué punto se cumplen los
objetivos que persigue la ensefianza, para obtener fundamentos solidos que posibiliten
las mejoras de los contenidos de un programa, de un ciclo o de todo un sistema (Agudo
de Corsico, 1983). Desde una perspectiva de nivel universitario Alonso (1999)
manifiesta que las evaluaciones deben tener entre sus funciones asegurarse de que los
alumnos se estén formando como profesionales a todos los niveles. En el marco de lo
sefialado por Agudo de Cérsico y por Alonso, se puede agregar que la aprobacion de
una evaluacion tanto final como parcial es una habilitacion tacita para ejercer las
actividades profesionales reservadas al titulo del area correspondiente a la asignatura.
La gran mayoria de las asignaturas de la ingenieria agrondémica permite realizar
diagndsticos y tomar decisiones profesionales fundamentales basadas en los aspectos
conceptuales (teoria) pero concretados a través de la aplicacion de formulas y calculos
(préctica). Por ello se considera fundamental que la aprobacion de cualquier evaluacion
asegure para ambas dimensiones, teoria y practica, el nivel minimo compatible con el
objetivo de una formacion profesional de calidad. En la permanente busqueda de un
mejor proceso de ensefianza—aprendizaje que aporte a este logro, se planteé un cambio
de estrategia para los exdmenes parciales, con el objetivo de evaluar méas acertadamente
los componentes tedricos y los componentes practicos de Climatologia Agricola, Depto.
de Ingenieria Agricola, Facultad de Ingenieria-UNSJ.

Desarrollo

El curso de Climatologia Agricola se dicta en el cuarto semestre de la carrera de
Ingenieria Agrondmica perteneciente a la Facultad de Ingenieria - UNSJ con un
promedio de 40 alumnos. La misma es materia curricular obligatoria desde el inicio de
la carrera en afio 2005. Consta de 14 clases presenciales de 6 horas catedra por semana,
en las que se dicta los contenidos tedricos y quedan explicados los ejercicios de
aplicacion correspondientes. Durante el cursado se evalla al alumno en tres instancias
parciales en forma escrita, cada instancia parcial tiene la posibilidad de ser recuperada
en una fecha posterior, que por lo general es la semana siguiente. Ademas existe una
fecha extraordinaria al fin de cursado en la que el alumno que tiene solo dos parciales
aprobados puede recuperar en una tercera instancia, el parcial desaprobado alcanzando
asi la regularidad al final del cursado. Cabe aclarar que esta fecha extraordinaria esta
establecida en la modalidad de evaluacion de la FI-UNSJ. Hasta el afio 2013 las
evaluaciones parciales de Climatologia Agricola, tanto primera fecha como
recuperatorio, estaban estructuradas en una sola unidad de correccion (TP), es decir
tanto aspectos conceptuales y de razonamiento como los ejercicios practicos aportaban
el puntaje obtenido a través de una solo sumatoria final que significa aprobacion o
desaprobacion del parcial. Cabe mencionar que por reglamentacién interna de céatedra la
aprobacion de los parciales es alcanzando el 60% del total de la puntuacion. En este
planteo cada pregunta y cada ejercicio tienen un puntaje acorde a su complejidad e
importancia. Sin embargo resulta muy dificil balancear los puntajes de manera que un
solo resultado final refleje conocimientos suficientes tanto de teoria como de practica.
Dada la importancia de una correcta resolucién de los aspectos matematicos de la
asignatura, a partir del afio 2014 se implementa un cambio en los parciales y comienza a
calificarse por separado teoria y practica, (T-P). Es decir los items tedricos y practicos
se aprueban por separado con un minimo de 60% cada uno. La otra modificacion
introducida es que el alumno puede entonces aprobar ambas partes y quedar eximido, o



reprobar alguna y es solo esa parte la que debera rendir nuevamente en la instancia de
recuperacion. Para evaluar los resultados de esta modificacion se procesaron los
resultados del primer parcial de los afios 2012 y 2013 (modalidad TP) y 2014 y 2015
(modalidad T-P). Se eligio el primer parcial ya que es el que suele presentar mas
dificultades y en el que seria mas importante que el cambio de modalidad fuera efectivo.
Se calcularon los porcentajes de aprobacion (primera fecha y recuperacion
conjuntamente) para cada uno de los cuatro afios analizados y los porcentajes totales de
aprobados Yy reprobados para cada modalidad, (TP y T-P).

En la Figura 1 se muestran los resultados de la evaluacion parcial n° 1, de los afios 2012
y 2013, (primera fecha y recuperatorio en conjunto)

Resultados evaluacion Resultados evaluacidn
parcial N° 1 aino 2012 parcial N° 1 aino 2013

Reprobados
25%
Reprobados
33% Aprobados
Aprobados 61%
75%

Figura 1: Resultados de la evaluacion parcial uno para los afios 2012 y 2013 (TP)

Como puede verse hay un alto porcentaje de aprobacién del parcial con valores que
superan el 60%, pero no indican cuan profundo son sus conocimientos en lo teérico y lo
practico.

En las Figuras 2 y 3 los resultados correspondientes a la nueva estrategia de evaluacion
(T-P) muestran para el afio 2014 que el porcentaje de aprobados en teoria (56,1%) y
practica (51,2%) fue superada levemente por la mitad de los alumnos.

Resultados evaluacion parcial N° 1 (2014)
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Aprobados Reprobados Ausentes

Teoria M Practica

Figura 2. Resultados de la evaluacion parcial uno para el afio 2014



En cambio para el afio 2015 los resultados muestran altos indices de aprobacion para el
parcial uno, con valores del 96,6% en la parte tedrica y 93,3% en la parte practica. En
estos casos se puede apreciar el resultado especifico de cada parte, lo que es siempre
valiosa informacion para la mejora continua.

Resultados evaluacion parcial N° 1 (2015)

[VALOR] g 2

PORCENTAIJE (%)

6,7
{VALOR] [VALOR] 0

Aprobados Reprobados Ausentes

Teoria M Practica

Figura 3. Resultados de la evaluacion parcial uno para el afio 2015

Por Gltimo se muestra en la Figura 4 los porcentajes de aprobacion de los 4 afios
evaluados con las dos estrategias usadas. Puede observarse un leve aumento (6,6%) en
el total aprobados y por ende una disminucion en los reprobados, pero es grande la
similitud de los resultados finales en cuanto a nimero de alumnos aprobados.

Resultados parcial n° 1 para ambas metodologias

L] 495
3,1

Ausentes

1

Reprobados
29,2 O Resultados 2014-2015

Resultados 2012-2013

| ——————— — Y

Aprobados
67,7

10 20 30 40 50 60 70 80

Porcentaje (%)

Figura 4. Resultados finales de la evaluacion parcial uno para los afios 2012-"13 y
2014-"15



Conclusion

Los porcentajes de alumnos aprobados en los cuatro afios analizados permiten concluir
que la nueva metodologia de evaluacion produjo una leve mejora en la cantidad de
alumnos que aprueban. Esto puede deberse a que la oportunidad de recuperar solo parte
del parcial permite al alumno transformar esta estructura en “dos fechas” es decir
estudia la parte teorica o préctica para la primera fecha esperando aprobarla y que solo
deba estudiar la restante para el recuperatorio. De esta manera redistribuye el contenido
del parcial en una fecha para cada parte, sin por ello estudiar mas profundamente. Por
otra parte la evaluacion T-P no permite aprobar con la suma de puntos de teoria y de
préactica que pueden ser insuficientes en si mismos por separado, como si ocurre en la
modalidad TP. Se considera que los resultados son positivos ya que se mantiene el
porcentaje de alumnos que finalmente aprueba el parcial pero con una metodologia méas
exhaustiva, asegurando el minimo exigible en ambas dimensiones.
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Resumen

Con el objeto de desarrollar y evaluar competencias genéricas o transversales en los
alumnos del espacio curricular Bromatologia de Alimentos Zodgenos, se incorporaron
las rabricas como elemento de evaluacion del trabajo integrador final que forma parte
de las actividades curriculares de la asignatura mencionada. Las mismas fueron
construidas y consensuadas con los estudiantes y se utilizaron las siguientes rabricas:
Coevaluacion del Trabajo en Equipo; Coevaluacion de la Exposicién Oral Asociada a
la presentacion y finalmente un Cuestionario de Valoracion de las Rubricas Utilizadas.
Cada una se confecciond teniendo en cuenta los elementos a evaluar de acuerdo a las
competencias a desarrollar y los criterios de evaluacién con su puntuacion. La nota
correspondiente al Trabajo integrador se estableci6 de acuerdo a proporciones
preestablecidas entre las autoevaluaciones, las coevaluaciones (entre los alumnos) y la
heteroevaluacion (docentes y alumnos).

Se obtuvo un elemento consensuado que permitio evaluar objetivamente las
competencias genéricas de: trabajar en equipo, criticar constructivamente el trabajo de
los demas y la expresiéon oral

Ademas, se logré una mayor motivacion de los alumnos para realizar las actividades
propuestas, incentivada por su participacion en los procesos y criterios de evaluacion.
Por otra parte se observo que es necesario darle mas peso a las rabricas de coevaluacion
para reflejar mejor la competencia de trabajar en equipo.

Introduccion

El proceso de ensefianza-aprendizaje basado en competencias consiste en desarrollar las
competencias especificas propias de la carrera y las genéricas o transversales con el
propdsito de capacitar a los estudiantes sobre los conocimientos cientificos y técnicos,
su capacidad de aplicarlos en contextos diversos y complejos, integrandolos con sus
propias actitudes y valores, para lograr su desarrollo profesional y personal. (Villa,
2007). El término “enfoque por competencias” es muy amplio. Segun Perrenoud es la
capacidad de actuar eficazmente en un tipo definido de situacion, apoyandose en los
conocimientos, pero que no se reduce a ellos. Para enfrentar una situacion de la mejor
manera posible, debemos hacer uso y asociar varios recursos cognitivos
complementarios, entre los cuales se encuentran los conocimientos. (Pirro, 2014).
Tradicionalmente se han desarrollado mas las competencias que definen el perfil
profesional que las genéricas o transversales, cuyo objetivo es contribuir al desarrollo
personal y social, para enfrentar diversas situaciones cotidianas complejas. En el mundo
laboral, este tipo de competencias se valoran de forma especifica, favoreciéndose en
mayor medida la insercién laboral de titulados con capacidades interpersonales y
sistemicas, tal como el trabajo en equipo (Pirro, 2014). También se destacan las
competencias relacionadas con la exposicién oral, y la evaluacién del trabajo realizado.
Estas competencias son fundamentales para que el profesional se desenvuelva con éxito
en el ambiente laboral. La competencia oral es la herramienta con la que €l debera
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presentar el trabajo realizado y sus resultados basado en sus conocimientos (Olanda,
2012). Al hablar de competencia para el trabajo en equipo, se incluyen aquellas que
conducen a que el grupo alcance los objetivos propuestos. En muchas ocasiones nos
encontramos productos finales donde no hubo equipo. Esto requiere el ejercicio de una
serie de capacidades, como proponer ideas y aceptar la de otros, optimizar el tiempo,
escuchar, colaborar, adaptarse. (Merino, 2011). Tal como sefialan Puigdellivol y Cano
(2005), uno de los problemas mas frecuentes detectados en la evaluacion, sobre todo en
el ambito universitario, es el débil conocimiento que suelen tener los estudiantes de los
criterios exactos con los que sera evaluado su trabajo, lo que deriva en un escaso control
de su evaluacion, con las limitaciones que ello supone para la autorregulacion de su
proceso de aprendizaje. En los ultimos afios las rabricas se han desarrollado como
recurso para una evaluacion integral y formativa, como instrumento de orientacion y
evaluacion de la practica educativa (Pirro, 2014). Segin Diaz Barriga, las rabricas son
guias, plantillas o escalas de evaluacion donde se establecen niveles progresivos de
dominio relativo al desempefio que una persona o un colectivo muestran respecto de un
proceso determinado. En este sentido, cuando se ponen en conocimiento de los
estudiantes, contribuyen a reducir su falta de informacion, ya que perciben con mayor
claridad los criterios por los que seran evaluados. El recurso de la rubrica para la
evaluacion integral y formativa presenta una valoracion positiva por parte de los
estudiantes. Su utilizacion permite que el alumno pueda ser evaluado en forma objetiva,
y al mismo tiempo permite al profesor exponer previamente los criterios con los que va
a evaluar un trabajo, presentacion o actividad, situando al alumno ante los elementos
clave de su aprendizaje y evaluacién. Distintos autores apuestan a que el profesor
explicite los criterios al alumnado y que ademas llegue a un consenso con el grupo-
clase, lo que fomenta la motivacion dado que también ofrece criterios para la mejora.
Por lo que la rubrica es considerada una herramienta de evaluacion formativa,
implicando a los alumnos en el proceso de evaluacion de su propio trabajo
(autoevaluacion), o en el de sus comparfieros (coevaluacion), siguiendo los criterios que
propone el profesor o se han consensuado. En este ultimo caso, se potencia la
implicacion y participacion del alumno (Merino, 2011).

El cronograma de actividades de la asignatura Bromatologia de Alimentos Zodgenos,
supone metodologias de ensefianza-aprendizaje que se adecuan a la adquisicion de
competencias transversales, como el realizar un trabajo integrador final, pero es
necesario proponer criterios y procedimientos de evaluacion para tener evidencia que
dichas competencias se han adquirido.

Objetivo

Desarrollar y evaluar competencias genéricas o transversales en los alumnos que cursen
el espacio curricular Bromatologia de Alimentos Zodgenos, de la carrera de
Bromatologia, mediante el uso de la rdbrica como elemento de evaluacion del trabajo
integrador final.

Desarrollo

Se utilizaron las siguientes rabricas: Coevaluacion del Trabajo en Equipo; Coevaluacion
de la Exposicion Oral Asociada a la presentacion (PP), las que fueron construidas y
consensuadas con los estudiantes. Cada una se confecciond teniendo en cuenta los
elementos a evaluar de acuerdo a las competencias a desarrollar y los criterios de
evaluacion con su puntuacion. (Tabla1ly. 2)
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Para validar las rubricas utilizadas se entregd un Cuestionario de Valoracién que

completado por los estudiantes (Merino, E., 2011) (Fig. 3).

Tabla 1: Coevaluacion trabajo en equipo

Elementos 4. Excelent={20 puntos) 3(?‘::“ 2.-Satisfactorio (14p)  1.-Deficiente (10p)
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actividades EqUipO. progamadas por =1
programadas 2 Bip0.
por 2l equipo.
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asignado mrordasdo. algunos tanie in=istencia por parte
W raq Ao del aquipo.
reeomdiralo
Laz fiente: d= Laz fuent=z Laz fuentss de Laz fuente: de
informacion gue shiliss da informacion sman informacion aran muy
freron vanadas v informarion  lumitadas o poco pocaE o mnguna. 31
multiples. Lainformacion emnvanadas wvanadas.La vhlizo fientes, éstas
gue recopild tenia w s lhiples. informacion ecopilada no eran confiables ni
relacioncon d tema era  La tenia relacion con el contribuyen al terna.
relavants v actmalizada. informard 6n tema pero algumas no La informacion tiens
Las fuentss ==n querscopiled  estabanal diaonosran  pocaoninguna
confiables (aceptadas 22 rzlzvantzs. Alzunas relacion con 2l tema
dentro de la especialidad)  actualizada fuentes no eran principal.

Calidad del w contribuyeron al peroinduve  confiables por lo que no

tabajo dezsarrollo del terma. algunos datos  contribuyeron al
que no son desamollo del tema.
relevantzs o
no tisnen
elacion con
gl tema. Las
fientes aran
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contabuyeron
al dezarmllo
del tema.

Biempre aporto al loemo Casi siempre  Pocas veces aporto al Mo aporto allogro de
de los olyetivos. Busco v aporto al loero de los objetivos. los objetivos . Muy
supiri solucionss a los logm de los Poras verss buscd v poOCEE Verss O N
problemas objetivos, suEing solociones alos  buwsco vsueing

Contribucion Cas siempre problemas soluciones alos
busco v problemas
SBEITIO
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Siempre estuvo al Casi siempre  Pocas veces estuwoal MNunca estuwo
pendients d=l trabajo en estuvo al pendients del trabajoen  pendient= dzl trabajo

Intzgracion squipo v slempre complic  pendients del  equipo, v pocas veces BN SqUIP0, VMUY

al propo con las normas v s2 tabajo en complit con las normas  pocas veces omnca

adaptd alos cambios del equipo, vcasi vadaptarss alos cumplio con las
BP0, sempre cambios del aquipo. nommas v s2 adaptoa

fue
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Tabla 2: Rabrica de coevaluacion de la exposicion oral asociada al PP

3 PUNTOS 2 FUNTOR 1 FUNTOS PUNTOE
Laexposicion s= ha La exposicion ha sido
hecho con claridad. bastantz clara, avngue Mo sz ha entendido lo
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perfectaments todo lo  aspectogue noseha o 52 ha explicado mal.
explicado. antendido bisn
Actoa con seguridad Mo siempr= actia con
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== presentacion dal sxposicion de su sepundad su tmbajo.
trabajo. trabajo.
Tiens buena postora, Tiene, en genexl,
se ve relajado v 'l:-uan_a.pnsh.‘:a. W Tiens m.a_.la postura
3Postuz v contacto - 1;1 o - ocasionalments wonomimala
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wisual con la ; .
T . visualconla presentacion
audizncia. . -
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Tabla 3: Cuestionario de valoracion de las rubricas utilizadas
i NADA ALGO BASTANTE | MUCHO
EL USO DE LA RUBRICA HA FAVORECIDO........... 1 2 3 4

La integracion del grupo en un trabajo comin

El compromiso con el grupo para lograr un objetivo

La comunicacion de mis ideas, propuestas...........

La capacidad para escuchar las opiniones de otros

La capacidad para aceptar las propuestas de otros aunque sean diferentes

a las mias.

La confianza en los deméas compafieros

La valoracion de los comparieros menos conocidos por mi

La cohesion entre los miembros del grupo

La capacidad para aprovechar los conocimientos e ideas de otros

La toma de decisiones a nivel personal

La toma de decisiones de forma consensuada en el grupo

La organizacion de mi tiempo y mis tareas.

Respetar los tiempos de trabajo del grupo.

La responsabilidad con las tareas individuales.

El compromiso con el resultado del trabajo final
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La nota correspondiente al Trabajo integrador se establecioé de acuerdo a proporciones
preestablecidas entre las autoevaluaciones, las coevaluaciones (entre los alumnos) y la
heteroevaluacion (docentes y alumnos).

Desarrollo del tema y PP: corresponde al 50% de la nota final y se compone de: 60%
de la nota del Profesor; 30% PP por parte del Profesor, el que ademas tuvo en cuenta los
plazos de presentacion que figuran en el cronograma de actividades; 10%
correspondiente al promedio de la Rubrica de Coevaluacion Trabajo en Equipo (dentro
de c/ subgrupo).

Desarrollo de la exposicion oral: se utilizd la Rubrica de Coevaluacion de la Exposicion
Oral Asociada al PP y corresponde al 50% de la nota final. Se compone de: 80% de la
nota promedio de los Profesores y 20% de la nota promedio de la evaluacion de un
grupo a otro.

Resultados

En la figura 1 se muestran los resultados como media de cada uno de los grupos. En el
primero se observa que la puntuacion fue mayor para los compafieros dentro del mismo
grupo que cuando fueron evaluados por sus pares o los docentes. En ambos casos, se
tendié a minusvalorar el trabajo del otro grupo, asignandole notas inferiores a las de los
profesores. Ninguno de los alumnos obtuvo una puntuacion global de aplazo. La
evaluacion de los docentes normalmente fue mas alta que la realizada por los
estudiantes.

El andlisis estadistico de las diferencias en las medias de las calificaciones propuestas
por el profesor y las obtenidas en la coevaluacién de la exposicion oral para ambos
grupos, demuestra que no existen diferencias significativas (p<0,05) (Figura 2). Los
resultados mas bajos (X = 16,84) corresponden a las calificaciones realizadas por el
profesor mientras que los més altos a las de los alumnos (X = 17,07).

Se evidencia que los estudiantes realizaron una buena exposicion oral, o sea
desarrollaron de manera adecuada esta competencia.

18,00

17,50 )
B Media evaluacion

17,00 docentes

16,50 +—

16,00 1 Media

15,50 - coevaluacion

15,00 - trabajo en equipo

14,50 - B Media

14,00 - coeva!u.aluon dela

exposicion oral
13,50 -
1 2

Figura 1: Calificacion media obtenida para cada tipo de evaluacion por grupos
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Calificacion

Illlllllllllllllllllllllll

llllllllllllllllllllllllll

Docentes

Klumnos

Figura 2: Calificaciones obtenidas por tipo de evaluador de la exposicion oral

Con respecto al cuestionario de valoracion de las rabricas, se muestran los resultados en
la Tabla 4. Se observo que el promedio para cada item oscila entre 2,5 que corresponde
a la integracion de los compafieros y 3,4 que corresponde al compromiso con el
resultado del trabajo. La valoracion més alta (4=mucho), fue mayoritaria para el item 9,
10 y 15 y la valoracién 3 (bastante) resultd mayoritaria para el resto de los items. La

desviacion tipica es baja, lo que evidencia que no existe una dispersion grande.

Tabla 4: Resultados estadisticos del cuestionario para valorar la experiencia de
trabajo en grupo

It=ms= 1 :Parcmtajas 1 Promedio %;:;a
1 7 385 462 7.7 2.5 0,776
2 7 385 385 154 26 0,870
3 231 61,5 15,4 29 0,641
4 7 7.6 33,8 30,8 3.1 0,862
] 7 154 61,5 154 2.8 0.801
] 38,3 33.8 7.7 2.7 0,630
7 7.7 602 231 32 0,535
8 7 30.8 38.5 231 2.8 0.527
o 7 7.7 385 462 32 0,927
10 231 30,8 462 32 0,832
11 7 231 462 231 2.8 0,890
12 N 38.5 38.5 154 2.6 0.870
13 154 69,2 154 3.0 0377
14 23,1 61.5 154 29 0.641
15 15.4 30.8 33.8 34 0.768

Conclusiones

Se obtuvo un elemento consensuado que
competencias genéricas de: trabajar en equipo, criticar constructivamente el trabajo de

permitid evaluar objetivamente las
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los demas y la expresion oral. Se logré una mayor motivacion de los alumnos para
realizar las actividades propuestas, incentivada por su participacion en los procesos y
criterios de evaluacion. Se observd que es necesario darle mas peso a las rubricas de
coevaluacion para reflejar mejor, en la nota final, la competencia de trabajar en equipo.
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Resumen

En la Facultad de Ciencias Naturales de la Universidad Nacional de Salta, en el afio
2013, la asignatura Matematica Il de la carrera de Ingenieria Agrondmica, implementd
para aprobar la asignatura, la modalidad de Promocion Directa, ademas de la ya
existente por Examen Final, ambas de un caracter integrador y, desde entonces se
observa un incremento en el nimero de estudiantes que aspiran a la promocion directa.
En el marco del Proyecto de Investigacion 2186-CIUNSa, la catedra de matemaética se
propuso indagar sobre los motivos que tienen los alumnos para aspirar a la promocion
directa y por otro lado reflexionar criticamente, a partir de las diferencias entre ambas
modalidades, sobre las caracteristicas de dichos procesos de evaluacion, integrados a los
de ensefianza y aprendizaje. La metodologia de trabajo transitdé por las etapas de:
indagacion sobre la percepcion de los alumnos con relacién a la evaluacion por
promocion directa; elaboracion del marco tedrico y analisis comparativo de las
actividades desarrolladas durante el cursado en las dos modalidades. Los resultados
obtenidos evidencian que, en un alto porcentaje, el interés de los alumnos esta
relacionado con la idea de evitar el examen final. Consideran que con la promocion
directa sortean esa instancia, sin embargo el analisis comparativo realizado muestra que
en las dos modalidades tiene una instancia final individual de evaluacién integral.
Confrontando las acciones realizadas en las distintas modalidades, se puede afirmar que:
por Examen Final el alumno integra los conocimientos construidos en la asignatura y
por Promocidn Directa, el alumno no solo realiza una integracion de los contenidos de
la asignatura, sino que aplica conocimientos de otras disciplinas que componen los
disefios curriculares de las carreras de ingenieria y también utilizan herramientas que
brindan las nuevas tecnologias de la comunicacién e informacion.

Introduccion

En la Facultad de Ciencias Naturales de la Universidad Nacional de Salta, en el afio
2013, la asignatura Matematica Il de la carrera de Ingenieria Agronémica, implemento,
para aprobar la asignatura, la modalidad de Promocion Directa, a parte de la ya existente
por Examen Final y en el marco del Proyecto de Investigacion 2186-CIUNSa, la catedra
de matematica se propuso indagar sobre la percepcion que tienen los alumnos acerca de
la Promocidn Directa y analizar si son equivalentes las modalidades de promocién que
aplica la asignatura.

Desde el convencimiento que: “La Evaluacion como elemento significativo de la accion
didactica, afecta al resto de los elementos, con el objeto no s6lo de constatar su
aplicacion, desarrollo y resultados, sino, sobre todo, con la finalidad de mejorarlos, ya
que los procesos de ensefianza y aprendizaje son, en principio, perfectibles”. Castillo,
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S. (2002 pag. 12) y asumiendo que: “La evaluacion no es ni puede ser un apéndice de
la ensefianza y ni del aprendizaje; es parte de la ensefianza y del aprendizaje. En la
medida en que un sujeto aprende, simultdneamente evalla, discrimina, valora, critica,
Opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia, opta...entre lo que considera que tiene
valor en si y aquello que carece de él. Esta actitud evaluadora, que se aprende, es parte
del proceso evaluativo que, como tal, es continuamente formativo” Alvares Méndez,
1996 en Camilloni (2005, pag. 37), se organizan actividades y propuestas evaluativas
con la intencion que la evaluacién, en Matematica, se convierta en un proceso integrado
a los procesos de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion continua hace posible que
durante el desarrollo de la asignatura se concreten los ajustes necesarios en la
organizacion y estrategias metodoldgicas definidas para el dictado de la asignatura, de
acuerdo a los logros alcanzados y a las dificultades que se presenten en ese trayecto
hasta la promocion de la asignatura.

En el disefio de las acciones evaluativas se siguen lineamientos que propician la
generacion de nuevos conocimientos como resultados de nuevos vinculos. Como
acciones de formacion, los estudiantes deben mostrar que pueden sistematizar la
informacion, indagar, problematizar, generalizar, aplicar, diferenciar, resolver
problemas, etc.

En este contexto, adoptando el disefio de una investigacion en la accién, se generan
espacios de reflexion sobre las Practicas Docentes, que posibilitaron a la incorporacién
de nuevas formas de acompariar y orientar a los estudiantes hacia el logro de los
objetivos, surgen los talleres de estudio, cuestionarios, uso de Geogebra y resolucion de
problemas.

En el apartado siguiente no sélo se reflexionard sobre las ideas o percepciones que
tienen los estudiantes con respecto a la Promocion Directa y a la Promocion por
Examen Final, se describiran las acciones evaluativas tratando de establecer semejanzas
y diferencias entre las dos propuestas de evaluacion que ofrece la Catedra y decidir si
son equivalentes.

Materiales y métodos

En la Facultad de Ciencias Naturales de la UNSa, desde el afio 2004, el abordaje de los
contenidos de los programas de las asignaturas Matematica |, Matematica Il y
Matematica para las diferentes carreras, se sustenta en la teoria de las Representaciones
Semidticas y en la Metodologia de Resolucion de Problemas. En el afio 2013 se
implementa la modalidad de Promocion Directa para la asignatura Matematica 1l de la
carrera de Ingenieria Agronémica y Matematica de las carreras de Ciencias Bioldgicas.
La cantidad de alumnos inscriptos en la asignatura Matematica Il oscila entre 180 y 220.

Percepcion de los alumnos sobre las distintas formas de promocion

Se considera, siguiendo a D. Hume, que las percepciones no son Unicamente las
impresiones de los sentidos externos o internos, sino también las ideas, de modo que
una percepcion es una impresion sensible e inmediata que puede exteriorizarse o ser
interna. Desde esta concepcion se realizaron entrevistas a los estudiantes que
participaron de la Promocion Directa con la finalidad de recabar informacion sobre la
percepcion que tienen con relacion a las dos modalidades de promocion de la
asignatura. Dos fueron las preguntas guias de la entrevista: ¢Por qué razén decidio
optar por la Promocion Directa? y ¢(Qué opina sobre la promocién de la materia
mediante examen final o por promocién directa?
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Actividades desarrolladas en las dos modalidades.

Para el anélisis comparativo se revisaron las Planillas de Regularidad y Promocién del
Departamento de Alumnos de la FCN correspondientes al cursado de Matematica Il de
la carrera de Agronomia en los periodos 2013, 2014 y 2015. Por otro lado, se analizaron
las acciones realizadas en las dos modalidades, desde los instrumentos legales hasta las
metodologias implementadas, se reflexiond sobre las estrategias didacticas aplicadas,
las propuestas de ensefianza, la cantidad de promocionados y sobre el proceso de
evaluacion.

Instrumentos legales: En concordancia con las resoluciones emitidas por el Consejo
Superior de la Universidad (CS- 557/14) y por el Consejo Directivo de la Facultad (R-
CDNAT-2015-0399) se elaboro6 el Reglamento Interno de la Catedra que establece que
para promocionar, en forma directa, el alumno debe cumplir ademas, de los requisitos
de regularidad, con:

a) Asistenciadel 80% a las clases tedricasy practicas.

b) Aprobarel 75% de los cuestionarios escritos de cada Trabajo Practico que constarade
preguntasteodricas y practicas.

c) Respondertodas las preguntas orientadoraselaboradasporla catedra.

d) Aprobarel primer parcial obteniendo un puntaje superior o igual a 75 puntosy lograr
un promedio de 70 puntos en los parciales.

e) Cumplircon lainstancia de evaluacidnintegradora que consiste en: prepararen grupo
la resolucion de una situacion problematica de tipo integradora; defender en forma
individual el trabajo realizado, dando cuenta que durante el desarrollo utilizé como
recursos a las TIC, en esa instanciatambiénsera interrogado sobre cualquiertematica
desarrollada en las Preguntas Orientadoras(dichas preguntas son desarrolladas por el
alumno durante el cursado).

f) Sielalumno no aprueba o no asiste a la instancia de integracion su condicion sera
REGULAR y debera rendir examen final regular.

Los alumnos disponen de un listado de preguntas orientadoras que recorren el contenido
del programa de la asignatura, pueden participar en los talleres de estudio habilitados
durante todo el cursado, del taller de Geogebra y es obligatorio que participen en los
talleres o reuniones preparatorias para la evaluacién integradora con un profesor tutor.

Encuestas: En forma anonima, los estudiantes, respondieron una encuesta para conocer
su opinion con relacién a las distintas instancias que recorrieron hasta llegar a la
Evaluacién Integradora y saber de los aciertos y dificultades en la implementacion de
las distintas acciones didacticas aplicadas.

En los afios 2013 y 2014 los aspectos abordados, en las encuestas, fueron: Opinion
sobre el Problema propuesto; Vinculacion del problema con la carrera, Ambiente en la
exposicion; Trabajo del Tutor y sugerencias para mejorar la propuesta. Sus opiniones se
resumen en:

Con relacion a: Respuesta 2013 2014
Problerma "Interesante” 87% 100%
Vinculacién con su carrera | “Estd relacionado” 48% 65%
Ambiente de exposicion "Mervioso” 52% 29%
Trabajo del Profesor tutor | "Muy bueno” 65% 100%
Mas utilizacién de soft de matemdtica 30% -
Sugerencias Empezar con todas las actividades al inicio - 50%
Continuar sin modificaciones 41% 57%

Tabla 1: Encuestas 2013 y 2014
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En el afio 2015 la encuesta versaba sobre: Opinion sobre el Problema propuesto;
Vinculacién del problema con la carrera; Talleres preparatorios, metodologia de trabajo,
y preguntas orientadoras; Trabajo en grupo y exposicion, colaboracién y cooperacion de
sus comparieros y uso de TIC. La informacidn recibida se organiza en la siguiente tabla:

Con relacién a: Pregunta Re_spue?ta
afirmativa
"“El problema se vincula con temdticas de la carrera” 91%
Problema "El problema le resultd Interesante” 91%
"Le permitic Investigar otros temas vinculados ala matematica” 654%
"Asistié a todas las reuniones” 73%
"Revisd la mayoria de los temas del programa” 73%
Preparacién del "Las preguntas orientadoras ayudaron a estudiar todos los temas” 82%
problema "La metodologia de trabajo le permitié resolver el problema, organizar el estudio y 64%
la presentacion final”
"La metodologia de trabajo le permitié organizar el estudio y |a presentacion final” 36%
"Sirvié y fue provechoso en la resolucién y comprension del problema” 90%
El grupo y la "Todos los integrantes del grupo colaboraron” 100%
exposicién "Habia usado Geogebra con anterioridad” 18%
"Habia realizado presentaciones en Power Point” 54%

Tabla 2: Encuesta 2015

Problema Integrador para Promocion Directa: Los problemas integradores que se
proponen son consecuencia de una seleccion de temas y situaciones problematicas, la
busqueda se orienta a situaciones que resulten de interés en el campo de las ciencias
naturales; se seleccionan modelos matematicos que describen variaciones, en general de
poblaciones que se plantean mediante ecuaciones o sistemas de ecuaciones diferenciales
y se formulan preguntas que permitan recorrer distintos contenidos del programa. A
continuacién y a modo de ejemplo se presenta un problema integrador y se detalla las
actividades de los alumnos para su resolucion.

Problema. Efecto de niveles diferentes de pesca en una poblacién de peces.
Sila pesca tiene fugar a una rapidez continua de H peces por afio y t es el tiempo en semanas, la poblacién P de peces satisface Ia
ecuacidn diferencial:

%:o_osp— 0.00008P2 - H

a) SiH=15. Expligue ef significado del término -15.

b) Los valores de equilibrio (1a poblacidn permanecerd constante) se determinan a partir de , obtenga los valores de equilibrio de la
poblacidn que responde al modelo dado, con H=15.

c) Esboce una grafica de la variacidnde P (P') en funcidn de Py compruebe analiticamente para qué valores iniciales la poblacidn
aumentara o disminuird en el tiempo.

d) Analice la concavidad de Ias graficas de P y usando la informacidn obtenida en c) esboce las graficas que describen ef comportamiento
de P en el tiempo t para valores inferiores y superiores a las poblaciones de equilibrio.

e) Determine explicitamente la expresion de P que describe el comportamiento de poblaciones que inician con: 1) 200; 1) 300 y i) 900.

f) En un mismo sistema trace las graficas que representan las poblaciones estudiadas en e) y compare con lo esbozade en d)

g) ¢Cuales serian sus recomendaciones para asegurar la supervivencia de la poblacién de peces en el tiempo?

El modelo que describe la variacion poblacional es una ecuacion diferencial, ello indica
que el alumno: revisara el tema de ecuaciones diferenciales; para analizar los posibles
comportamientos de las poblaciones aplica el concepto de derivada asociado a
crecimiento y decrecimientos de funciones; tiene que interpretar la informacién que
proporciona la grafica de una derivada; para esbozar la gréafica de las posibles funciones
que describen la situacién precisa revisar conceptos de concavidad; para obtener
expresiones que describen poblaciones utiliza métodos de integracion; analiza si los
resultados matematicos tienen valides en el contexto del problema y los interpreta en el
campo de las ciencias naturales.
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Una recomendacién importante, al inicio, es que no resuelvan la ecuacion diferencial
hasta que sea necesario, esta advertencia se realiza porque los alumnos al disponer o
plantear la ecuacion diferencial, automaticamente quieren resolverla.

Alumnos que aprobaron Matemética Il por Promocion Directa:

De los alumnos regulares que cumplieron con todos los requisitos para promocionar la
asignatura, en el afio 2013, promociono el 60%, en el afio 2014 un 79% y en el 2015 un
83%.

Coincidencias y Diferencias entre las modalidades de Promocidon de la asignatura

Para las dos modalidades de promocion se realizd6 un cuadro comparativo de las
actividades que se desarrollan en Matematica Il. La tabla describe los aspectos
considerados.

Actividades Promocion Directa Promocion por Examen Final

Teoria Asistencia obligatoria enun 80% No obligatoria
Prictica Asistencia obligatoria enun $0% Obligatora enun 0%
Cuestionarios de TP Aprobadosenun 75% No obligatorios

1* Parcial aprobado con 73 pumtos o mis v obtener con el 2° {aprobado) un
promedio de 70 puntos.
Talleres de estudio No obligatorios No obligatorios

Eximenesparciales Aprobados con 60 puntos o mas.

Problemasintegradores Resolver en forma grupal una situacion problematica vineulada consucamera. [ ——

Talleres de Preparacion Obligatoies e
Aprobar un examen escrto de tipo
mtegrador.

Examen Final Defender en forma individual el problema resuelto en grupo.

Tabla 3: cuadro comparativo de actividades

Resultados

Sobre percepcién: Todos los alumnos respondieron que decidieron promocionar para
evitar pasar por el examen final, al cual lo imaginan “dificil”. La mayoria asegura que
en el examen final se aprueba con menor nota, recalcando siempre que las exigencias
para la promocion son muchas y las reconocen como necesarias. Algunas expresiones
de los alumnos fueron: “La verdad que es mas facil la promocion porque si bien se
exige mas a los que promocionan durante el cursado de la materia, pero un final es mas
dificil, ...”, “rendir el examen final es dificil hay que estudiar mucho y dicen que es
complicado sacar buena nota”, “promocionar para evitar estudiar todo, llevandola al
dia”, “lleva mucho tiempo prepararse para el final y hay que evitarlo” entre otras
respuestas.

Un aspecto relevante fue la opinion de los alumnos sobre el trabajo grupal de
preparacion para la promocion, consideran que trabajar colaborativamente en la
resolucion de cada situacion problematica es fundamental para llegar bien a la instancia
de integracion, algunas expresiones fueron “se me hizo mds relajado esa etapa de la
promocion por lo acompafiado que me sentia por mis compafieros y por los
profesores”.

Sobre Promocién Directa: La lectura de las tablas (Tabla 1 y Tabla 2) pone en
evidencia la realizacion de ajustes en la metodologia de trabajo. La modificacion de los
porcentajes entre 2013 y 2014 permite inferir que mejoro la propuesta de trabajo en los
siguientes aspectos: vinculacion del problema con tematicas de su interés, relacion con
el docente tutor y en el ambiente de defensa del trabajo final.

En el afio 2015 se observan otros aspectos a evaluar producto de la modificacion en las
acciones didacticas: incorporacion del taller de preparacién para el trabajo grupal y
posterior defensa del mismo, y capacitacion para usar el Geogebra y PPT. Los altos
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porcentajes de respuestas afirmativas expresan que las estrategias implementadas para
ayudar a los alumnos en la Promocion Directa son importantes y conducen al logro de
los objetivos de la cétedra.

Problema integrador, ejemplo: El grupo resolvio, matematicamente, el problema,
luego consultd en la catedra que estudia topicos de piscicultura si los resultados
obtenidos eran posibles en la realidad, sefialando posibles factores que permiten
mantener la poblacion para una pesca sustentable y factores que llevarian a la extincion.
Ademaés, investigaron sobre normativas para el control de pesca teniendo en cuenta
época de veda y de desove.

Promocion Directa: Los datos, muestran una evolucion en el nimero de alumnos que
promocionan lo que se atribuye a las modificaciones concretadas en las experiencias.

Andlisis comparativo entre las modalidades de Promocion: La Tabla 3 muestra las
diferencias que reconocen los estudiantes y pone en relieve que para promocionar en
forma directa requiere de una preparacion continua.

Conclusiones

La descripcion de las actividades ejecutadas y andlisis de los resultados obtenidos, asi
como la evaluacion de lo actuado antes, durante y al final de la implementacion de la
Promocion Directa de la asignatura Matematica I, permiten reflexionar en los
siguientes términos: Para la Promocidn Directa de la asignatura, es necesario generar un
espacio donde el alumno integre los conocimientos adquiridos y desarrolle habilidades
para aplicarlos a nuevas situaciones y diferentes de las que se resuelven durante el
desarrollo del programa; El estudio comparativo entre las modalidades de examen final
y promocion directa muestra que ambas propician y tienden a una evaluacién
integradora, siendo en el primer caso de contenidos y en el segundo trasciende los
contenidos de la asignatura y por otro, las dos tienen una instancia final de evaluacion
individual; La percepcion de los alumnos en cuanto a cada modalidad, requiere de un
estudio mas profundo por cuanto reconocen que tienen mas exigencias para
promocionar, sin embargo piensan que es mas facil porque reducen las actividades de
promocion sélo a la aprobacion de parciales y a la resolucion del problema integrador,
sin considerar que para resolver los problemas integradores necesitan apropiarse de los
contenidos de la asignatura, aplicar nuevos conceptos o valerse de otras disciplinas; La
idea de los alumnos al ingresar a la Promocion Directa es evitar el examen final y tener
mayores posibilidades de obtener mejores notas. Por ultimo es posible afirmar que las
modalidades de promocion son equivalentes porque ambas conducen a la integracion de
contenidos, aungue la segunda es mas amplia.

Bibliografia

Camillloni, A., et al. (2005) La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Ed. Piados. Argentina.

Castillo Arredondo, S. (2002) Compromisos de la Evaluacion Educativa. Ed. Prentice
Hall. Madrid.

23



Duval, R. (1998) Registros de representacion semiética y funcionamiento cognitivo del
pensamiento. Investigaciones en Matematica Educativa Il. pags. 173-201. Grupo
Editorial Iberoamérica, México.

Percepciones. Historia de la Filosofia. Volumen 2: Filosofia Medieval y Moderna. J.
Echegoyen Olleta. Editorial Edinumen. En http://www.e-torredebabel.com/Historia-de-
la-filosofia/Filosofiamedievalymoderna/Hume/Hume-Percepciones.htm.

Tratado de la naturaleza humana: Percepciones de la mente: Impresiones e ideas en
http://www.paginasobrefilosofia.com/html/Hume/Apuntes/apuntesl1.html

24


http://www.e-torredebabel.com/Historia-de-la-filosofia/Filosofiamedievalymoderna/Hume/Hume-Percepciones.htm
http://www.e-torredebabel.com/Historia-de-la-filosofia/Filosofiamedievalymoderna/Hume/Hume-Percepciones.htm
http://www.paginasobrefilosofia.com/html/Hume/Apuntes/apuntes1.html

LA~EVALUACIC')N COMO HERRAMIENTA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL CICLO BASICO UNIVERSITARIO.

Baeza, M. C.*; de la Torre, M. *.; Eyherabide, G.*; Zamuner, E. !; Rodriguez, S. *;
Sullivan, C. *; Echarte, M. M. *?

'Facultad de Ciencias Agrarias. Universidad Nacional de Mar del Plata. Balcarce,
Buenos Aires — Argentina.
CONICET.
baeza.mariacecilia@inta.gob.ar

Resumen

Las instancias de evaluacion pueden ser utilizadas como instrumento para obtener
informacidn que permita analizar la propuesta de ensefianza adoptada y posteriormente,
tomar decisiones al respecto. En la Asignatura Quimica Analitica General, que se cursa
en el primer afio de la Facultad de Ciencias Agrarias de la UNMAdP, se ha detectado que
un menor nimero de estudiantes aprueban la primera instancia de evaluacion parcial
con respecto a la segunda instancia. Esta situacion motivé a los docentes de la catedra a
realizar un andlisis que permita detectar la existencia del/los eje/s tematico/s que
podrian generar dificultades en el aprendizaje. Durante los ciclos lectivos 2012 a 2015,
se analizaron los puntajes obtenidos por los estudiantes en la primera instancia parcial,
discriminados por unidad tematica. Las unidades consideradas fueron: iones complejos,
soluciones reguladoras, hidrélisis, equilibrios de solubilidad, equilibrios multiples y
separaciones analiticas. El analisis mostrd una agrupacion de los diferentes temas en
dos grandes blogues, uno compuesto por los temas vinculados al equilibrio quimico en
sistemas homogéneos y el otro que agrupd a los temas relacionados al equilibrio
quimico en sistemas heterogéneos. En el primer bloque, el porcentaje promedio de
aprobacion fue del 46%, mientras que en el segundo, fue del 28%. Este Gltimo
porcentaje se mantuvo a través de los afios considerados. El porcentaje mas bajo de
aprobacion se registrd para el tema “equilibrios multiples” (23,5%). El analisis realizado
pone en evidencia que existe una situacion diferencial en cuanto al grado de
comprension de los estudiantes, segun el eje tematico considerado. Si bien la evaluacion
no es un reflejo directo del grado de aprendizaje, es una herramienta interesante para
detectar situaciones problematicas en la ensefianza. La informacion obtenida permitira a
los docentes generar cambios que contribuyan a mejorar el aprendizaje significativo.

Palabras clave: Primer afio, Quimica Analitica General, ejes tematicos, aprobacion.
Introduccion

La evaluacion es una parte fundamental y permanente del sistema educativo. Su
objetivo esta relacionado en general, con la valoracion o medicion del aprendizaje. Sin
embargo, la evaluacion cumple diversas funciones no tan explicitas como su objetivo,
dependiendo del rol que desempefie para la sociedad, para la institucion, para los
individuos involucrados y/o para el proceso de ensefianza-aprendizaje (Gonzalez Pérez,
2001). Centrandonos en este Ultimo aspecto, la evaluacion puede brindar informacion
atil para que el docente reflexione respecto de su propuesta de ensefianza (Litwin,
2001). Cuando se pretende aspirar a la mejora continua de una propuesta educativa, ésta
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debe ir acompafiada de un proceso consciente de evaluacion (Torres Gordillo y Perera
Rodriguez, 2010), el cual ha sido denominado evaluacion formativa (Ravela, 2006). Los
resultados de estas evaluaciones podrian proporcionar informacién continua para
planificar y ayudar al educador a perfeccionar su propuesta de ensefianza (Scriven,
1967).

Para asegurar la mejora de un proceso, es fundamental contar con indicadores cuya
evolucion pueda ser monitoreada. Un recurso de medicion pueden ser los instrumentos
que estan disponibles de forma sistematica y que surgen del propio desarrollo de la
asignatura, como son los examenes regulares. Estos instrumentos contienen mucha
informacién, la cual podria responder a otros fines o propdsitos ademas de los
relacionados a la calificacion del estudiante. En base a ello, este trabajo tiene como
objetivo utilizar a los examenes parciales como herramientas para detectar dificultades
en el aprendizaje de los estudiantes que cursan Quimica Analitica General.

Desarrollo del trabajo

Estructura de la asignatura. La asignatura Quimica Analitica General es de tipo
cuatrimestral, dictdndose en el 2° cuatrimestre del 1° afio de las carreras Ingenieria
Agrondmica, Licenciatura en Produccion Vegetal, Licenciatura en Produccion Animal y
Licenciatura en Ciencia y Tecnologia de Alimentos, pertenecientes a la Facultad de
Ciencias Agrarias de la Universidad Nacional de Mar del Plata (FCA — UNMdP). El
numero de estudiantes promedio de la asignatura es de 180. La materia comprende dos
grandes &reas del conocimiento: Quimica Analitica Cualitativa y Quimica Analitica
Cuantitativa. Dichas areas se dividen en seis ejes tematicos: 1) Conceptos Generales de
Quimica Analitica; 2) Equilibrio Quimico; 3) Analisis Quimico Cualitativo: Métodos de
separacion; 4) Analisis Gravimétrico; 5) Analisis Volumétrico; 6) Métodos
Fisicoquimicos. Estos ejes teméticos estan distribuidos en 15 unidades tematicas, las
cuales se dictan a lo largo de 17 semanas de clases.

Deteccién de la problematica. Un analisis exploratorio de los resultados de los
examenes parciales, reveld6 que una gran proporcion de estudiantes desaprueba la
primera instancia de evaluacion con respecto a la segunda (40% vs 15%,
respectivamente) (Figura 1). Esta situacion motivé a los docentes de la catedra a realizar
un andlisis méas exhaustivo de los examenes con el fin de detectar la existencia del/los
eje/s tematico/s que podrian generar dificultades en el aprendizaje.
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Figura 1. Porcentaje de estudiantes que desaprueba la primera o segunda instancia de
evaluacion (parcial + recuperatorio). Afios 2012 a 2015.
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Analisis de la informacion. Un examen parcial “tipo” de la asignatura consta de seis
preguntas, cada una correspondiente a una unidad tematica. Las preguntas pueden ser
sobre: resolucion de un problema, teoria, o trabajo de laboratorio. En funcién del menor
numero de preguntas de los dos ultimos grupos, se consideraron en este analisis, solo las
preguntas que correspondian a la resolucion de un problema. Las preguntas tienen un
puntaje que vade de 0 a 1,6 o de 0 a 1,8, dependiendo de la dificultad de la pregunta. Se
considerd aprobada la unidad temética cuando el estudiante obtuvo un puntaje superior
a 0,8, lo que se corresponde aproximadamente con haber resuelto correctamente la
mitad de problema. Para este trabajo, se registraron los puntajes obtenidos, por cada
estudiante, en cada unidad tematica para las primeras instancias de evaluacion de los
ultimos cuatro afios (ciclos lectivos 2012 a 2015). Por instancia de evaluaciéon se
entiende al examen parcial y su recuperatorio. Esta primera instancia comprende la
evaluacion de aspectos de la quimica analitica cualitativa: iones complejos (IC),
soluciones reguladoras (SR), hidrolisis (HI), equilibrios de solubilidad en sistemas
homogéneos (KPSI), equilibrios de solubilidad en sistemas heterogéneos (KPSII) y
métodos de separacion analitica (SE).

El andlisis de la informacion sugiere una situacion diferencial en cuanto al grado de
comprension de los estudiantes, segun el eje tematico considerado. Se observo una
agrupacién de los diferentes temas en dos grandes bloques, uno compuesto por los
temas vinculados al equilibrio quimico en sistemas homogéneos (IC, SR y HI) y otro
que agrupo a los temas relacionados al equilibrio quimico en sistemas heterogéneos
(KPSI, KPSII y SE) (Figura 2). En el primer bloque (Bloque 1), el porcentaje promedio
de aprobacion fue del 46%, mientras que en el segundo (Bloque 2), fue del 28%. El
porcentaje mas bajo se registrd para el tema “equilibrios multiples” (23,5%). La
formacion de estos bloques es llamativa, ya que no ocurre al azar, sino que responde al
orden cronoldgico en el cual se dictan las unidades tematicas mencionadas.

W % Aprobados % Desaprobados
100% -
90% -
80% -
70% - 56% 52% 53%
60% 70% 77% 69%
50% -
40% -
30% -
20% -
10% - I
0% T T T T T
IC SR HI KPSI KPSl SE

Figura 2. Valor promedio (afios 2012-2015) del porcentaje de preguntas
aprobadas/desaprobadas para cada tema en la primera instancia de evaluacion. Los temas
considerados fueron, IC: iones complejos; SR: soluciones reguladoras; HI: hidrolisis; KPSI:
equilibrios de solubilidad en sistemas homogéneos; KPSII: equilibrios de solubilidad en
sistemas heterogéneos; SE: métodos de separacion analitica.
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Por otra parte, en la Figura 3 se presenta el nimero de estudiantes (en porcentajes)
clasificados segun el puntaje obtenido para cada ejercicio evaluado. Si se comparan los
blogues 1y 2, se puede observar que un mayor numero de estudiantes logra resolver, al
menos en parte, los problemas evaluados en el Blogue 1. No ocurre lo mismo con los
temas incluidos en el Blogue 2, en donde solo un porcentaje menor al 15% es capaz de
resolver en su totalidad el ejercicio planteado.
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0-0,3 0,4-0,6 0,7-0,9 1,0-1,2 1,3-1,5 1,

Puntos obtenidos por pregunta

Figura 3: NUmero de estudiantes (expresado en %) clasificados segln el puntaje obtenido en
cada unidad tematica. IC: lones complejos (n= 594); SR: soluciones reguladoras (n=742); HI:
hidrolisis (n= 742); KPSI: equilibrios de solubilidad en sistemas homogéneos (n= 554); KPSII:
equilibrios de solubilidad en sistemas heterogéneos (n= 358); SE: métodos de separacién
analitica (n= 384).

En base a estos resultados y considerando que i) a medida que se avanza en el cursado
de la asignatura la complejidad de los temas tratados va en aumento Y ii) las teméticas
con mayor nimero de desaprobados se dictan muy cerca de la primera instancia parcial;
podria inferirse que el tiempo necesario para comprender nuevos conceptos no resulta
suficiente. Como menciona Litwin (2001), los aprendizajes significativos necesitan
tiempo de consolidacién en los que los temas ensefiados puedan ser relacionados con
otros. Probablemente, el verdadero aprendizaje tenga lugar cuando el estudiante se
encuentre fuera de la clase en donde se planteo la situacion de ensefianza o incluso en
un tiempo muy posterior. Aln asi, es llamativo el salto en el porcentaje de aprobacion
que se registra entre ambos bloques, asi como el hecho de que dentro de cada bloque, no
existen diferencias significativas en estos porcentajes.

La influencia de factores propios de los estudiantes, no pueden ser descartados mediante
este analisis. Tejedor (2003), analizé el poder explicativo de algunos determinantes en
el rendimiento académico universitario. Entre los determinantes propios de los
estudiantes aparecen como importantes la motivacion por la carrera, el tiempo de
dedicacion a los estudios, el entorno socio-familiar y el habitat. Estos ultimos, adquieren
mayor relevancia en estudiantes que se han insertado recientemente en el ambito
universitario (Di Gresia et al., 2002), como es el caso de aquellos que cursan Quimica
Analitica General de la FCA — UNMdP.

Todas estas consideraciones llevaron a los integrantes de la catedra a realizar una
revision de la organizacion de la asignatura en funcion de los ejes tematicos que se
abordan, y actualmente, se esté trabajando en una re-distribucion de los temas, para que
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los estudiantes puedan contar con un tiempo mas extenso para la asimilacion de los
contenidos en los que manifiestan dificultades.

Conclusiones

El anélisis realizado en este trabajo puso en evidencia una problematica existente que no
habia sido detectada con anterioridad por los docentes de la cétedra. Esto generd un
ambito de discusion y una apertura hacia el planteo de modificaciones o mejoras de
nuestra propuesta de ensefianza. Quedan aun por esclarecer otras posibles causas que
puedan estar contribuyendo a los patrones observados.

Este estudio permitié mirar a la evaluacion sistematica desde otra perspectiva, es decir,
no sélo como un instrumento para calificar, sino como instrumento para analizar la
evolucion del proceso de ensefianza-aprendizaje, y de este modo, propiciar la
generacion de los cambios necesarios para contribuir a la mejora del aprendizaje
significativo.
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El objetivo de este trabajo es socializar el proceso que llevo a la seleccion de criterios de
evaluacion, su expresion en bandas descriptoras y el disefio de un instrumento de
registro de desempefio a partir de las experiencias obtenidas en el afio 2015 en la
recientemente creada comision de oralidad de la materia Idioma -Inglés- en la Facultad
de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Cérdoba. La materia Idioma -
Inglés- dentro de la carrera de Ingenieria Agrondmica es un curso de Inglés con Fines
Especificos (IFE) basado en el desarrollo de la lectura comprensiva de textos técnico-
cientificos de la especialidad. Durante el afio 2014, y basandose en conversaciones con
las autoridades de la FCA y en los resultados de una encuesta preliminar realizada a
alumnos que cursaron la materia, la Catedra de Inglés decidi6 emprender una
reformulacion del dictado de la asignatura para el afio 2015. La propuesta superadora
consistio en la creacion de comisiones paralelas organizadas a partir del nivel de
competencia de los alumnos en la lengua extranjera que trabajaron en forma
diferenciada el desarrollo de distintas habilidades. Por un lado, una comision siguio
orientada a la lectura comprensiva mientras que otra favorecid la expresion oral
mediante la integracion de las habilidades de lecto y audio-comprension. Este trabajo
presentara, en un primer lugar, los fundamentos tedricos que subyacen a IFE, en
segundo lugar, caracterizara el curso de oralidad y las experiencias en las instancias
evaluativas y por ultimo, describira el proceso de disefio de las bandas y del instrumento
de registro de desempefio propuesto para el afio 2016.

Introduccion

El proposito de este articulo es socializar el proceso de desarrollo de criterios de
evaluacion y un registro de desempefio para la evaluacion de los alumnos de la
comision de oralidad de la materia Idioma en la Facultad de Ciencias Agropecuarias
(FCA) de la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC).

El IFE puede ser descrito como una especializacion dentro de la ensefianza de lenguas
extranjeras (Bueno y Velazco y Hernandez Mas, 2002). Hutchinson y Waters (1987)
plantean a IFE como un enfoque de la ensefianza de lenguas en el cual las decisiones se
apoyan en las razones por las cuales los alumnos desean y necesitan aprender. Dudley-
Evans y St. John (1998) adhieren a esta vision sobre la importancia de las necesidades
de los estudiantes en el contexto de IFE y agregan a este enfoque otras caracteristicas
tales como el hecho de que esta basado en el lenguaje que se ajusta en sintaxis, Iéxico,
discurso, semantica y otros aspectos a la disciplina que se aborda y que IFE hace uso de
metodologias y actividades propias de la disciplina a la que sirve.
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Descripcion del contexto

En la FCA, UNC la carrera de Ingenieria Agronémica integra a su plan de estudios la
materia Inglés. Esta asignatura se enmarca dentro del ciclo de Conocimientos Basicos
Profesionales del plan de estudios y consiste en un curso de lecto-comprension de textos
técnico-cientificos de la especialidad de las Ciencias Agropecuarias que por su
tipologia, tematica y vocabulario resultan relevantes para el quehacer académico y
profesional de los alumnos.

Las clases se distribuyen en dos encuentros semanales presenciales de dos horas reloj a
lo largo del cuatrimestre. Para el dictado de la asignatura se trabaja con un manual de
catedra especialmente disefiado para el curso. El trabajo &ulico se complementa con la
consulta personalizada y con las actividades que se incluyen en el aula virtual de la
catedra dentro de la plataforma Moodle.

Analisis de Necesidades — Encuesta

Como propone Garcia Romeu (2006), “el estudiante, considerado como un agente
activo, se constituye en el punto de partida a partir del cual se desarrollard la
programacién del curso”. Teniendo este factor en cuenta, el analisis de necesidades
(AN) se ha realizado de manera periddica desde el comienzo del trabajo de la Catedra
de Inglés. Se ha buscado asi aproximar la asignatura a los intereses y expectativas del
alumnado. EI AN mas reciente se llevd a cabo en 2014 a través de una encuesta
preliminar para recolectar datos acerca de este tema.

La encuesta indagd acerca de los conocimientos previos de los alumnos, el uso de
material en lengua extranjera en su quehacer académico, las necesidades de los alumnos
relacionadas con la lectura tanto en sus estudios como en su contexto laboral y las
necesidades que ellos manifiestan tener en relacion con las otras macro-habilidades de
la lengua extranjera, es decir, la escritura, la comprensién y produccion oral. En esa
instancia, los alumnos también aportaron informacion sobre sus hébitos de lectura y
sobre los géneros discursivos a los cuales ellos acceden tanto en lengua materna como
en inglés.

Resultados de la encuesta preliminar

Los resultados indicaron que de las habilidades linguisticas, los estudiantes valoran
como mas importantes en su vida académica y profesional la lectura comprensiva
(88%), seguida de la audio comprension (69.4%), la expresion oral (61%) y por ultimo,
la escritura (50%). Tomando en cuenta estos resultados y considerando que Inglés es
una materia cuatrimestral, se disefié una propuesta superadora para la asignatura que se
describe a continuacion.

Creacién e implementacion de la comision de oralidad

Atentos a los resultados obtenidos en la encuesta de AN y al interés manifestado por las
autoridades de la facultad, la Catedra puso a consideracion la implementacion de una
comision de la materia Idioma que respondiera a la necesidad de los alumnos de
comprender y producir textos orales en situaciones relacionadas con sus necesidades
académicas y profesionales. Los destinatarios son los alumnos de grado de la carrera
que demuestren un nivel de competencia en inglés igual o superior al nivel que se
espera lograr al finalizar el curso de lecto-comprension. Los alumnos pueden acreditar
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dicho nivel mediante certificacion de nivel B1 o superior del Marco Comun de
Referencia para las Lenguas o un examen de suficiencia en lecto-comprension
administrado por la Catedra. Esta comision tiene como objetivos desarrollar dentro del
ambito de la especialidad la habilidad de la expresion oral, y propiciar la integracion de
las habilidades de lecto y audio-comprension.

La nueva propuesta se implemento en el segundo cuatrimestre de 2015. La comision de
oralidad se dictd con una frecuencia de una clase semanal presencial de dos horas de
duracion. Esta modalidad se complementd con actividades en el aula virtual de la
Cétedra en la plataforma Moodle. El grupo estuvo constituido por quince alumnos, lo
cual garantiz6 un trabajo personalizado y suficientes oportunidades de expresion para
cada uno de ellos.

Las actividades que se desarrollaron en las clases se basaron en textos auténticos
escritos 'y audiovisuales que propiciaron intercambios orales en situaciones
comunicativas tales como presentaciones personales, entrevistas de trabajo,
descripciones de procesos de elaboracion de productos, entre otras. La lengua de
instruccion fue el inglés a diferencia de los cursos de lecto-comprension en los cuales es
la lengua materna. El nivel de competencia en la lengua extranjera fue heterogéneo y
ligeramente superior al esperado inicialmente.

Evaluacién

Para la confeccion de los parciales y del examen final se tuvo en cuenta lo que
Anderson, Clapham y Wall (1995) llaman “especificaciones” del examen. Estas
especificaciones contribuyen a brindar informacion acerca de qué evalla el examen y
como, “aportan un mapa para aquellos que disenan el examen, y son fundamentales en
el establecimiento de la validez del constructo del examen”. Se tienen en cuenta factores
acerca de las diferentes dimensiones de la instancia evaluativa tales como, el propdsito
del examen, el sujeto y las habilidades y situaciones linguisticas a evaluar, el contenido
y método del examen, el tipo de texto, el tema, la fuente y el grado de autenticidad del
mismo. Asimismo, se consideran los elementos linglisticos a evaluar, las actividades a
realizar y su peso especifico dentro del examen, sin descuidar las instrucciones
brindadas y los criterios de evaluacion a utilizar.

En el contexto de la comision de oralidad, la evaluacién que se propone es sumativa, ya
que se da en diferentes momentos del curso y se evaltan los avances de los alumnos en
distintas etapas de la experiencia. Tanto los parciales como el examen final apuntan a
evaluar situaciones comunicativas que reflejen posibles interacciones que los alumnos
pueden encontrar en su quehacer profesional y académico.

En la primera experiencia de dictado de esta nueva comision se trabajo con flexibilidad
en cuanto a los contenidos y la modalidad de las evaluaciones. Las mismas consistieron
en dos instancias de evaluacion parcial. La primera tom6 la forma de una entrevista
personal acerca de la realidad académica y profesional de los alumnos. La segunda
instancia consistié en tres partes, la primera fue un intercambio acerca de las
impresiones del estudiante sobre la materia, la segunda consistio en la exposicion de un
proceso de elaboracion de un producto, y la tercera parte constd de preguntas que las
docentes formularon acerca del proceso descrito en la instancia anterior. El formato del
examen final fue similar al de los parciales.
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Seleccion de criterios para la evaluacion

Para evaluar la produccion oral se puede adoptar un enfoque de tipo holistico, otro de
tipo analitico o una combinacion de ambos. Las escalas holisticas deben ser usadas por
el examinador para juzgar el desempefio del candidato como un todo, poniendo el foco
en la efectividad de la produccion, sin prestar atencion a los aspectos particulares del
discurso (Alderson, Clapham y Wall, 1995). Este enfoque tiene como fortaleza principal
el hecho de que es préactico para su aplicacion en contextos de evaluacion a gran escala
(Hamp Lyons, 1991). Sin embargo, el empleo de este tipo de evaluacion sin criterios o
bandas descriptoras exhaustivas puede brindar resultados heterogéneos que pueden
quitar cualquier pretension de legitimidad o solidez a las calificaciones. Existen segln
Harmer (2001) una variedad de soluciones para reducir dicha subjetividad, por ejemplo
la preparacion de evaluadores para nivelar criterios; la presencia de mas de un evaluador
durante el examen; y el empleo de bandas descriptoras que especifiquen la calificacion
que corresponderd a desempefios previamente descritos. Por otro lado, el enfoque
analitico provee informacion mas detallada del desempefio del candidato en diferentes
aspectos de la habilidad evaluada. Una de las fortalezas de este enfoque es que permite
reflejar que tan efectivo fue el desempefio del candidato en cada uno de los diferentes
aspectos evaluados (Weigle, 2002).

En el afo 2015, se utilizd una combinacion de ambos enfoques para evaluar a los
alumnos. La evaluacion la llevaron adelante dos docentes. Mientras uno de ellos
interactuaba con los alumnos, el otro registraba la efectividad del desempefio en
aspectos particulares como el uso de estrategias comunicativas, la pronunciacion y el
empleo de estructuras gramaticales apropiadas y de vocabulario relevante a la
especialidad.

Nuestra experiencia en la evaluacion evidencié la necesidad de sistematizar los criterios
para definirlos mas claramente y hacerlos més confiables mediante un instrumento que
siendo aplicado en una situacion espejo por los mismos u otros evaluadores, brinde
resultados similares. La Catedra favorecié la adaptacion y creacion de bandas
descriptoras compatibles con el MCER y ALTE (Association of Language Testers in
Europe) para tal cometido. Los componentes de la competencia linguistica que se
consideraran desde nuestro punto de vista son linguisticos, sociolinguisticos y
pragmaticos. Cada uno de ellos incluye habilidades y saberes que le son propios y que
se describiran en las bandas a emplear. Para informarnos acerca de como se reflejan los
niveles del MCER en bandas descriptoras se analizaron bandas correspondientes a un
nivel equivalente de examenes internacionales reconocidos tales como los de
Cambridge y IELTS.

Las bandas se expresan en la forma de un cuadro de doble entrada con dos ejes
principales. En el eje vertical la habilidad oral es analizada tomando en cuenta tres
componentes: gramatica y vocabulario, produccion del discurso e interaccién vy
pronunciacion. Estos componentes reflejan los aspectos de la competencia linglistica
relevantes en el contexto de la instancia de evaluacion. En el eje horizontal se ubican los
niveles de competencia en el idioma del MCER que se corresponden con el nivel de
nuestro curso que se encuadra en el nivel B1/ B1+ del MCER. Cabe aclarar que los
logros correspondientes a un nivel A2 se consideran insuficientes, y los cercanos a un
nivel B2 sobresalientes. También en el eje vertical se incluyeron las notas numéricas
que se corresponden con cada nivel y que reflejan el nivel de logro alcanzado en la
instancia de evaluacion. En algunos casos, el desempefio de los alumnos puede resultar
consistente y ubicarse claramente en una de las bandas; en otros casos, el desempefio
puede ubicarse en diferentes niveles de la tabla, dependiendo del desarrollo de distintas
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sub-habilidades. En ese caso, la decision de la nota plantea un desafio para los
evaluadores. La enunciacion de lo esperado en las bandas descriptoras deberia ofrecer
una referencia clara para colaborar con los evaluadores en la descripcion de los logros
alcanzados por cada alumno.

Para las evaluaciones del préximo curso se planea seguir trabajando con dos
evaluadores simultaneos. Los evaluadores cumpliran con roles diferenciados durante la
entrevista. Uno de ellos interactuard con el alumno y el otro registrard los logros del
mismo de acuerdo a las bandas mencionadas. Ambos evaluadores tomaran las bandas
como marco comun para la evaluacion, estableciendo asi parametros homogéneos méas
alla de la tarea que cada uno de ellos desempefie. EI segundo evaluador registrard por
escrito los aspectos particulares del discurso oral (contenido, precision y variedad
gramatical, precision y variedad léxica) para cada tarea desarrollada por el alumno. Para
realizar esta tarea, la Catedra se encuentra elaborando una grilla de registro para ser
usada en las evaluaciones.

Conclusiones

Como se expresO anteriormente, el equipo se encuentra en la etapa de disefio y
diagramacion del instrumento exhaustivo para el registro del desempefio del alumno.
Las bandas descriptoras y el instrumento de registro comenzaran a ser empleados y
evaluados durante el ciclo lectivo 2017. Se observa necesario llevar adelante reuniones
previas con el equipo evaluador con el objetivo de acordar y homogeneizar criterios en
el uso de las bandas a fin de facilitar la instancia evaluativa real de los alumnos y
brindar resultados confiables. EI proximo paso sera pilotear las bandas disefiadas e
invitar a las instancias de evaluacién a evaluadores externos a fin de comparar los
resultados que ellos obtengan con los alcanzados por los docentes de la casa.
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MARATON DE CASOS
Boetto, C.; Gdmez Demmel, A.; Scalerandi, E.; Reginatto, J.; Carranza, G.
Facultad de Ciencias Agropecuarias, Universidad Catolica de Cordoba.
Resumen

A partir del afio 2013 se implementé un nuevo sistema de evaluacion en Nutricion
Animal en las carreras de Ingenieria Agrondémica y Veterinaria de la Facultad de
Ciencias Agropecuarias de la Universidad Catolica de Cordoba, con el objetivo de
lograr una mejor integracion de los contenidos de la asignatura y de incentivar a los
alumnos a ser parte activa del proceso de aprendizaje. La innovacion se denomino
“Maraton de Casos” basada en el estudio de caso, la que demostrd ser una herramienta
pedagogica eficaz ya que mejoro el rendimiento de los alumnos.

Introduccion

La asignatura Nutriciébn Animal se dicta en las carreras de Ingenieria Agrondmica y
Veterinaria de la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Catolica de
Cordoba (FCA, UCC), en cuarto y tercer afio respectivamente. Desde el afio 2005 hasta
2011, la asignatura estaba estructurada en clases teoricas y practicas. En las primeras se
ensefiaban las bases bioldgicas de la nutricién bovina y en las clases practicas se
desarrollaba el sistema de calculos de aportes y requerimientos de energia y proteina
basados en las ecuaciones de AFRC (1993). A pesar de complementarse los contenidos
tedricos y practicos, al evaluar el desempefio de los alumnos en los examenes parciales
y finales, se observé que encontraban dificultades para integrar los conocimientos,
reflejandose en la cantidad de alumnos que no aprobaban los examenes finales y los que
debian realizar complementaciones académicas para alcanzar la condicion de alumno
regular. Por otra parte, los alumnos realizaban adecuadamente los calculos matematicos
propios de este espacio curricular, aunque no lograban su correcta interpretacion
bioldgica; y consecuentemente sobrevenia una notable dificultad en el andlisis de los
resultados. Frente a esta problematica, los docentes implementaron dos cambios; uno en
la metodologia del dictado de la asignatura, que a partir del afio 2012 comenzé a usar
como eje en el desarrollo de las actividades &ulicas un modelo de prediccion de
respuesta animal en situaciones productivas reales. ElI otro cambio consistié en el
empleo de una modalidad de evaluacion denominada “Maraton de Casos”, que se usa
desde el afio 2013, y cuya instrumentacion se describe en el presente trabajo.

Desarrollo

El primer cambio como parte del proceso de mejoramiento de la calidad de la
ensefianza-aprendizaje en Nutricion Animal llevado a cabo por los docentes fue
seleccionar y secuenciar los contenidos analiticos de la asignatura de acuerdo al libro
“Balance de Nutrientes para Bovinos: Diez pasos” (Boetto y Gomez Demmel, 2012). El
método “Diez pasos” estd basado en el modelo de respuesta animal del AFRC (1993) y
es un sistema de razonamiento l6gico, que implica primero caracterizar los animales,
luego caracterizar los alimentos y la dieta, realizar balances energéticos y proteicos y
finalmente analizar los resultados obtenidos. Como paso previo, se fija el objetivo
productivo, en base al cual se hace el diagnostico y se proponen las recomendaciones.
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Con la nueva metodologia se observaron mejoras en las calificaciones de los examenes
parciales, asi como en el examen final (Figura 1). La cantidad de alumnos que debieron
rendir en dos oportunidades los exdmenes parciales para alcanzar la regularidad
disminuy6 un 62,5% (25% vs 9%).

El segundo cambio fue incorporar una nueva modalidad de evaluacion denominada
“Maratén de Casos”, que tiene un marcado caracter ludico y esta basada en la técnica
estudio de caso. El estudio de caso es una técnica de aprendizaje en la que frente a una
situacion que plantea un problema, éste debe ser comprendido y resuelto por un grupo
de alumnos a través de un proceso de discusion. Esta técnica permite desarrollar el
analisis, la sintesis y la evaluacion de la informacion, el pensamiento critico, el trabajo
en equipo y la toma de decisiones, a través de enfoques innovadores y con creatividad.
Por tratarse de una técnica grupal fomenta la participacion del alumno en el marco del
trabajo en equipo, donde cada integrante forma parte de un todo que persigue un
objetivo comun (Van Assendelft et al., 2013). Por otra parte, la experiencia de trabajar
en equipo resulta en un ejercicio fundamental para el futuro desempefio profesional.

Calificacion
10 -
a
[12008-2011
9 -
i m2012-2015
8 - a
b
7
b a
6
5
4
1° examen parcial 2° examen parcial Examen final

Figura 1: Calificaciones de examenes parciales y examen final de alumnos de la
asignatura Nutriciobn Animal en Agronomia y Veterinaria de la UCC previo (2008-
2011) y posterior (2012-2015) al cambio metodol6gico. Medias con una letra comdn no
son significativamente diferentes (p > 0,05).

La “Maratén de casos” se implemento de la siguiente manera: Al inicio del dictado de
la asignatura, los alumnos formaron grupos de tres integrantes como maximo, ya que
este numero reducido les permitié mayor interaccién y un mejor aprovechamiento de
esta instancia de aprendizaje. Se presentaron cuatro casos por afio, y a cada grupo se les
asigno uno de ellos al azar (Tabla 1). Cada caso correspondia a una situacion problema
relacionada a la nutricién animal en sistemas reales de produccion de carne o leche
bovina. El caso adjudicado fue resuelto incrementando el nivel de complejidad en el
diagndstico y el analisis de las posibles soluciones, a medida que se desarrollaban los
contenidos de la asignatura. Esta resolucion exigié un trabajo responsable y autbnomo
del grupo, que contd con la tutoria de los docentes de la asignatura a lo largo del
proceso. La modalidad de presentacion final fue escrita y oral; la primera se presentd
una semana antes de finalizar el cursado para ser supervisada por los docentes. El
informe escrito estaba integrado por la resolucion del caso con el método de los Diez
Pasos y las respuestas a una guia de preguntas que ayudaban al andlisis y resolucion. En
la presentacion oral, cada caso fue expuesto por un grupo de cada carrera elegido por
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sorteo, totalizando dos exposiciones por caso, una con alumnos de agronomia y otra de
veterinaria. La innovacion de la metodologia de la “Maraton de Casos™ consistid en que
todos los grupos pertenecientes a un mismo caso competian en forma conjunta, aunque
la resolucion debia ser Unica y original para cada grupo. Los grupos de estudiantes
trabajaron en una doble direccidn: el bien comun y el bien individual en la apropiacion
del conocimiento. La calificacion resultante del proceso evaluativo contemplaba dos
aspectos; la calidad de la exposicién oral y la discusion y el debate posterior que se
generaba entre los integrantes de los grupos perteneciente al mismo caso. La dindmica
del debate fue coordinada por el equipo docente. Un comité evaluador eligié un caso
como el ganador, que obtuvo como premio el beneficio de quedar eximido del dltimo
parcial integrador. ElI comité evaluador estuvo conformado por los docentes de la
asignatura, y conté con la participacion de profesores invitados que dictan Nutricion
Animal en otras universidades, como la Ing. Agr. Alejandra Cabanillas de la
Universidad Nacional de Cordoba y la Ing. Agr. Dra. Laura Bernaldez de la Universidad
Nacional de Rosario.

Tabla 1: Alumnos que cursaron la asignatura Nutricion Animal en la Facultad de
ciencias Agropecuarias de la Universidad Catdlica de Cordoba y participaron en la
“Maraton de casos”

Afio
2013 2014 2015
Cantidad de alumnos totales 131 114 104
Cantidad de grupos 44 40 36
Grupos por caso 11 10 9
Caso ganador B CyD C
Cantidad de alumnos ganadores 33 60 27

Conclusién

La implementacion de la “Maraton de casos” como sistema de evaluacion demostrd ser
una herramienta pedagéOgica exitosa para mejorar la calidad de la ensefianza-
aprendizaje en Nutricion Animal. Logré generar entusiasmo y compromiso en la
participacién del proceso de aprendizaje por parte de los alumnos promovidos por el
trabajo grupal y las caracteristicas de la técnica estudio de casos. Junto con la
metodologia de ensefianza de la asignatura mediante el uso del Método de los “Diez
pasos” se logré una mejor y mayor asimilacion, integracion vy aplicacion de los
conocimientos tedricos practicos.
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EVALUACION EN LA EDUCACION SECUNDARIA AGRARIA
Cagigas, J. M.

Asesor de la Direccion de Educacion Agraria de la Provincia de Bs As
jmcagigas@gmail.com

Resumen

La Educacion Secundaria Agraria en la provincia de Buenos Aires definié como eje
central de trabajo la mejora de la calidad educativa, incluyendo el ingreso, permanencia,
promocion y terminalidad de los alumnos. En cada escuela se implementa el proyecto
de integracion curricular (PIC) como método posible para mejorar resultados sobre el
prematuro fracaso escolar. Las estrategias didacticas: taller, seminario, laboratorio,
resolucion de problemas, proyecto productivo, proyecto tecnoldgico y producto, cobran
importancia pedagogica promoviendo la integracion curricular. Los alumnos participan
en proyectos productivos y/o socio comunitarios que estimulan su aprendizaje, generan
la integracion de temas, la aplicacion de conocimientos y el razonamiento.

Diferentes son los &mbitos de desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, el aula,
los entornos formativos (EF°) y espacios externos de participan de los alumnos en (PP®),
la generacion del conocimiento y el logro de capacidades requiere de pautas de
evaluacion acordes. Surge la necesidad de concretar evaluaciones, propias de cada
materia y las emergentes de los proyectos de integracion, en ambos casos se trata de
observar los resultados en la formacion integral de los alumnos, en la implementacion
de las orientaciones didacticas y por ultimo del trabajo institucional en si.

Es necesario, repensar las practicas de evaluacién, sumar nuevas estrategias a las
tradicionales pruebas escritas y presentaciones orales, interpretar que la evaluacion es
un acto complejo al que hay que dedicarle tiempo y planificacion. Institucionalmente
demanda un trabajo integrado entre profesores, jefes de area y maestros de seccion,
pensar los momentos, los indicadores, y avanzar a la evaluacion institucional y
autoevaluacion.

Palabras claves: Evaluar, emitir juicio de valor
Introduccion:

El disefio curricular de la Educacién Agraria considera pautas para la evaluacion, y la
define como una de las tareas de la ensefianza, que tiene como objetivos el registro,
analisis, e interpretacion de informacidn sobre el aprendizaje, y el uso de esa informacion
para emitir juicios de valor justos y tomar decisiones pedagogicas adecuadas. Su
funcion esencial es la de retroalimentacion, tanto del aprendizaje, como de la
ensefianza, por lo tanto, debe acompafiar ambos procesos en cada etapa: al inicio, durante,
al final. La evaluacidn inicial es el diagnostico que marca el punto de partida del proceso de
ensefianza, nos permite conocer saberes y capacidades e indagar sobre los problemas que
afectan el aprendizaje, causas internas y externas. Cuanto mas excautivo resulte este
diagnostico, mas efectiva sera la seleccion de las estrategias didacticas para alcanzar las
expectativas de logro de cada materia y del proyecto (PIC). La evaluacion y el

5 . . . s . ;.
Entornos formativos (EF) laboratorios de agua, suelo, semillas, leche, carne, meteoroldgicos, fisica, de
producciones vegetales y animales, salas de industria, comedor.
6 . . .
(PP) Practicas Profesionalizantes
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procedimiento seleccionado permitirdn analizar los resultados logrados consecuentemente,
determinar cuanto hemos avanzado de la situacion inicial. Estas decisiones institucionales,
se pautan en acuerdos con los alumnos e informando a sus familias. En la educacion agraria
se promueven orientaciones didacticas como, laboratorio, seminario, exposiciones,
predominando el método de taller y se avanza en el método de proyecto de integracion
curricular (PIC), donde los alumnos aprenden realizando diferentes actividades. En estas
participaciones se generan oportunidades para: Observar el desempefio en los procesos v el
logro de sus aprendizajes, como aplica conocimientos, como razona y resuelve situaciones,
con que actitud y predisposicion enfrenta las tareas. Para observar codmo se relaciona con el
grupo, con sus pares, con el docente y cdmo se va superando a si mismo. Como parte de
la evaluacién formativa, los docentes identificaran los avances y las dificultades
evidenciadas en los procesos de aprendizaje, mientras los alumnos elaboran la produccion
prevista para dar respuesta al proyecto o situacion problema planteado. Cuando proyectan
una produccién familiar, organizan y desarrollan un sector productivo en la escuela o fuera
de ella, toman datos, producen informacién, participan de un proceso. Las evaluaciones
tradicionales como las pruebas escritas u orales, resultan las técnicas mas empleadas por
los docentes que es necesario fortalecerlas desde la “observacion” y con acompafiamiento
de otras técnicas y herramientas de evaluacion. Este trabajo, pretende concientizar sobre la
necesidad de actualizar el acto escolar de evaluar a los alumnos, de desmitificar la
evaluacion como el culto a la materia, donde se silencian las voces para tratar de
responder bien, exigiendo a veces repetir lo mas exactamente posible a lo que dijo el
profesor. Analizar: - Cuan lejos estamos de poder emitir un juicio critico sobre los
conocimientos y capacidades logrados - Cuan lejos estamos de poder considerar los
valores, el esfuerzo, la convivencia, las dificultades de interpretar y cuan lejos estamos de
realizar nuestra propia autocritica sobre nuestro desempefio para ensefiar a aprender — De
entender gque la evaluacion es un acto complejo donde los alumnos deben ser protagonistas
— Que es una accién que permite al profesor probar estrategias pedagoégicas y ajustar,
observar el ritmo de sus logros o tropiezos, mirando siempre la situacion de partida.
Evaluar pensando de esta manera ya no resulta un acto sencillo, y si avanzamos en el
analisis del ejercicio docente, también aparecen incoherencias como evaluar en forma
memorista un proceso en el que buscamos el razonamiento. Nos deberiamos preguntar por
ejemplo:¢si lo que evaluamos es significativo a lo que tenia que aprender? ¢si identificamos
y evaluamos lo que realmente corresponde a la formacion buscada ?, ¢;si aplicamos
métodos adecuados?. Otra mirada a la realidad nos pone frente a otras dudas: ¢ Evaluamos
por materias?, ;Cada docente por su cuenta?, ¢Es un acto de rutina?, ¢Se planifica?, ;Que
métodos se aplican? ¢Solo en aulas?, ;Los alumnos conocen el método y alcances e
indicadores? Las respuestas seran variadas pero no lejanas al desconocimiento de técnicas
de evaluacion, al predominio rutinario de “pruebas escritas” y “las exposiciones”, como
unicas estrategias, el desconocimiento de las “pautas de evaluacion” que propone el diseno
curricular’, el sesgo a la evaluacién nica desde cada materia y al grado de conocimiento
alcanzado sin percibir las capacidades generales que deberiamos evaluar. Por estas razones
y entendiendo que esta situacion también afecta el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
calidad educativa, se propone analizar las estrategias posibles para mejorar la evaluacion,
actualizarla y adecuarla a las orientacion didacticas que se aplican en nuestras escuelas.
Asumiendo que la evaluacion es una practica condicionada por muchos factores
curriculares, personales, institucionales, sociales condicionada por la transmision de
conocimientos, la relacion entre profesores-alumnos, la integracion de grupos, los métodos,
disciplinas, expectativas de alumnos, padres y la propia escuela.

’ Res N2 88/09, 3828/09 de la DGC y E DEA
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Evaluar requiere dedicar tiempo, pensar estratégicamente esta accién, aplicar
estrategias, indagar, recopilar datos y analizar para emitir juicios de valor justos
sobre el grado de aprendizaje de los alumnos de todos los aspectos de su formacién
integral.

Interés del tema: Prioridad jurisdiccional e institucional

Pregunta: Como evaluar en la trayectoria de la secundaria agraria
Problema: Contextualizacion de la evaluacion

Objetivos del trabajo: Emitir juicio de valor justo, al momento de evaluar
Metodologia y recursos

En la Educacion Agraria las técnicas de evaluacion se concentran en: observacion directa,
desarrollo de proyectos, presentaciones y defensas, informes técnicos, participaciones en
practicas internas y externas ademas de las pruebas escritas, orales. En todos los casos
debemos considerar seleccion de indicadores y de instrumentos de registro que permitan
sistematizar la informacion sobre los cambios en las capacidades de los alumnos.
Esta informacién permite al docente informar al alumno sobre los ajustes que necesita
realizar en el proceso de aprendizaje, adecuar las estrategias didacticas implementadas
durante el proceso de ensefianza, a los efectos de aproximarse al logro de las expectativas
planteadas. Al final del proceso, con esta informacion los docentes deben contrastar los
aprendizajes alcanzados al término de esa etapa, con las expectativas de logro y/o metas
formulados para ese periodo, tomando como referencia el diagnostico inicial de los
alumnos. Consecuentemente en las escuelas se prioriza el “Método de Proyecto Integrado”
y aqui podemos pensar en una prueba integradora que nos permita juzgar los logros en el
proceso de formacion integral de los alumnos. Cada proyecto productivo, social y/o
cultural en el cual se desempefian los alumnos es una oportunidad para evaluar
integradamente.

La evaluacién permanente nos permite registrar todo el proceso, considerando el
desempefio global de los alumnos, considerando indicadores sobre: su saber hacer
(procedimientos) sus conocimientos, su “saber ser” y actitudes respecto de las actividades
de aprendizaje propuestas, como en la relacion con sus pares y docentes. Es fundamental el
registro de logros en el paso de los alumnos por los distintos (EF) y las participaciones
externas. Las orientaciones didacticas promueven el trabajo integrado entre todos los
docentes, los profesores y maestros de seccion registrando en cada etapa de los procesos las
capacidades adquiridas individualmente. En todos los casos, se considerara el trabajo en
equipo, esto es el desarrollo de proyectos asociativos llevados adelante por grupos de dos o
mas alumnos. El disefio propone desarrollar diferentes modalidades de evaluacion: la
heteroevaluacion (evaluacién realizada por el docente), con instancias de coevaluacion
(evaluacion realizada entre pares) y de autoevaluacion (evaluacion realizada por el
alumno sobre el propio desempefio). Estas modalidades permitiran a los alumnos ir
asumiendo mayor protagonismo y compromiso con su propio aprendizaje y haran posible
la adopcion de actitudes transferibles a sus futuras capacidades profesionales.

Los alumnos se evalGan en proceso y al final, las conclusiones sirven como base para
la toma de decisiones de acreditacién y promocion y para ratificar o rectificar las
decisiones didacticas con las que los docentes guiaron su ensefianza. Por lo antes dicho la
evaluacion se debe planificar desde cada materia, cada una tiene objetivos claros
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“expectativas de logro”, pero a su vez al participar de un proyecto de integracion curricular
tiene la responsabilidad de generar un concepto integrado en CBSA y CSSA. En el primero
una atencion especial ya que respondera a observar el ingreso: la adaptacion, la
permanencia, el aprendizaje, la promocién, al fin de este ciclo la cantidad de alumnos que
por diferentes causas no contintan alcanza el 28 % y en el segundo ciclo cercano al 39 %.
Por medio de orientaciones didacticas (seminario, laboratorio, comprension de procesos,
taller, método de proyecto), se promueve desde 2009 mejorar estos indicadores y avanzar
en mejorar la tarea de evaluacion, identificar y usar instrumentos adecuados para relevar,
registrar y analizar datos producto de indicadores predeterminados que permitan observar
cuan lejos o cerca llegamos segun las expectativas de logros de cada materia.

Los (EF) son los lugares de aplicacion del disefio, de las orientaciones didacticas y de
evaluacion. Son espacios ensefianza-aprendizaje que promueven la relacion entre los
campos del saber, responden a los requerimientos de las materias y talleres, representan
pequefias unidades productivas con agregado de valor, cumplen con un plan anual de
produccién que esta a cargo del MSEP el que cronolégicamente y atento a los
requerimientos bioldgicos y productivos y fundamentalmente didacticos programa las
diferentes actividades, determina recursos, necesidades y productos a lograr, planifica
atento a un trabajo relacionado con las expectativas de logro de los alumnos en compafiia
con el profesor de la/as materias vinculadas. Cada (EF) se organiza en tres dimensiones
“Pedagogica”, “Productiva” “Socio-comunitaria” y contempla contenidos, practicas,
vinculacion entre otras materias, objetivos de logro y métodos de evaluacion.

Especificamente en el CBSA, vimos la necesidad de lograr permanencia y terminalidad,
resulta necesario evaluar resultados en el uso de las estrategias aplicadas, por tal la
evaluacion serd sobre dos puntos criticos: Aspectos pertinentes al alumno en su adaptacién
y aspectos especificos del aprendizaje. Los alumnos muestran muchas dificultades® propias
de la rutina: la escolaridad completa, las materias, el uso del tiempo, el habito de estudio, la
independencia, el alejamiento de la familia, la convivencia, la carga horaria, que ocasionan
el prematuro alejamiento de la escuela y por tal el fracaso escolar. Esta situacion debe ser
considerada, priorizada y trabajada, la propuesta es aplicar el PIC, entendiendo que
promueve la atencién la  motivacion de los alumnos, aplicar otras acciones de
acompafiamiento, es un compromiso participativo cuyos resultados podran ser observados
por aplicacion de alternativas de evaluacién innovadoras. EI PIC nos permite registrar
datos, analizarlos y emitir juicio de valor justo y real sobre los resultados que se obtienen
con practicas educativas aplicadas para resolver la problematica de la ensefianza —
aprendizaje y sobre la adaptacién de los alumnos a la rutina escolar agraria. Este ejercicio
de evaluacidn se aplica en algunas escuelas desde 2015 y hoy nos muestra que hay avances
positivos en la permanencia de los alumnos del CBSA al CSSA por aplicacion de los PIC
en 3° afio, los alumnos muestran interés y expectativas por el estudio, hay datos del 100 %
permanencia del 3° al 4° afio. La estrategia consiste en que cada docente selecciona la/s
orientacion didactica Taller, Seminario, Resolucién de problemas, Proyecto Productivo,
Analisis de producto y los métodos de evaluacion: pruebas escritas y orales, observacion
con apoyo de listas de cotejo, escalas de calificacion, entrevista, listas de corroboracion,
registros de desempefio, diario de campo, registro anecdotico, presentacion de proyectos.
Estos métodos empleados en cada materia ademas hay que pensarlos para evaluar
integralmente los alumnos cuando participan en los PIC y aqui se hace mas compleja la
evaluacion pues hay distintos posicionamiento de los docentes, diferentes miradas sobre los

8 Ver documento sobre PIC 32 afio JMC 2016.
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logros, hay que ir mas all4 de los alcances de una materia, hay que juzgar diferentes
aspectos: responsabilidad, desempefio, aplicacion de conocimientos, capacidades logradas,
interpretacion de procesos, agregado de valor, aplicacion de normas, buenas practicas,
higiene, cuidado animal, respeto al medio, convivencia, trabajo conjunto, presentacion,
defensa de proyecto, aplicacion de tecnologias apropiadas, gestion, entre otras.

Un proyecto integrado de produccion familiar de cerdos nos permitira ejercitar el método
de proyecto o de taller y aplicar el método de evaluacion de observacion.

EI CSSA propone un nivel de complejidad curricular e integracion creciente.

Los alumnos en este nivel estan adaptados a la rutina, familiarizados con la rutina de
ensefianza y su vocacion tiende a definirse, aunque no se debe descuidar su continuidad y
promocion, se debe generar expectativas. Las orientaciones didacticas a aplicar son las
mismas, mientras crece la integracién curricular alcanzando el méximo nivel en 6° afio®
entre materias y en 7° entre areas que se vinculan al contexto. Este método tiene
fundamentos muy fuertes: Acercar docentes y alumnos, generar dialogo, investigar y
aplicar conocimientos y técnicas, disefiar planificar y gestionar, ejecutar procedimientos,
estimular habilidades, resolver problemas, evaluar resultados, en situaciones que van mas
alla de proyectos internos en (EF), como observar el desempefio en situaciones reales de
trabajo por medio de las (PP). La evaluacion nos debe conducir a emitir juicios de valor
sobre capacidades referidas a los valores humanos, (comunicacion, responsabilidad,
cooperacion), metodologicas (Habilidades mentales, estrategias cognitivas, planificacion,
disefio, gestion, BP), y especificos (Conocimientos técnicos, destrezas Yy habilidades).
Significa evaluar los alumnos en su capacidad para razonar y actuar con responsabilidad
en situaciones reales de vida social y laboral. EI campo del saber de las (PP) nos permite
evaluar el desempefio de los alumnos en acciones de vinculacion estratégica con el mundo
del trabajo y la produccion.

Relacion entre orientaciones didacticas y pautas de evaluacion

Si aplicamos el método de taller o de proyecto como orientacion didactica nos permitira
evaluar en forma amplia el aprendizaje pues los alumnos desde sus proyectos generan
informacién permanente: Sobre aplicacion conocimientos generales, cientificos, técnicos,
en resolucion de problemas, puesta en juego de procesos de pensamiento, interaccion
entre pares y con el docente, respeto por los acuerdos, por las normas de convivencia,
el esfuerzo colectivo para el logro de un objetivo comdn. Incluye la vivencia, el
analisis, la reflexion y la conceptualizacidon desde los aportes de diferentes campos del
conocimiento, permitiendo generar y concretar experiencias de integracion entre
diferentes modulos o al interior de cada uno de ellos, a fin de posibilitar en los
futuros profesionales niveles complejos de comprension del mundo del trabajo, la
practica profesional y de la actuacion estratégica. El analisis de esta informacién
obtenida por técnicas como la observacién, presentacion del proyecto, informe, diario de
campo en los lugares adecuados los (EF%) permitiran emitir el juicio de valor justo.

La observacion: Es una técnica muy recurrida para evaluar, proporciona mucha
informacion en diferentes situaciones de ensefianza-aprendizaje. Por medio de esta
técnica, podemos evaluar individualmente o en grupos, y también nos permite obtener
informacién valida de los resultados de las metodologias didacticas que empleamos. Por
ejemplo podemos observar el desempefio en: - Habilidades: Leer, hablar, escribir,
escuchar, estudiar, relevar datos, seleccionar herramientas, operar una herramienta,
alimentar un animal. - Habitos de trabajo: Aqui observamos su capacidad para aplicar

? Disposicién 7/12 Integracién Curricular en 62 afio PIC DEA 2012
1% Disposicién 9 y 10/2009 DEA
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conocimientos y resolver situaciones en el trabajo. - Uso de técnicas, de recursos,

planificacion y creatividad.-Actitudes sociales: Trabajo con sus compafieros, cuidado y

respeto por las normas, deseo de ayudar, acompafar. - Actitudes cientificas: Indaga y

aplica conocimientos de la FCT, razona, conoce y aplica métodos, cientifico y otros,

comprende procesos. - Expectativas: Determina sus expectativas, promueve iniciativas

para concretar acciones, expresa y defiende posicion. - Valoracion: Valora lo que hace,

expresa satisfaccion y deseos de superacion.

> Los docentes pueden usar la observacion y registrar lo que observan en
instrumentos™ como: Escalas de calificacion, entrevista, listas de corroboracién,
registros de desempefio, pautas para medir productos, diario de campo, registro
anecddtico, listas de cotejo que se describen en anexos.

En el CSSA el campo formativo de (PP) demanda observar en situaciones de desempefio de los

alumnos en reales situaciones de trabajo, durante la realizacion de proyectos internos o externos

a la escuela. En 6° y 7° los docentes a demas de evaluar desde sus materias y areas, evaluaran el

trabajo integrado respondiendo a las pautas de los PIC y V*%. La actividad de los alumnos en

reales situaciones de trabajo enriquecen la propuesta, las técnicas de evaluacion deben considerar

esta participacion. Para evaluar (PP) debemos definir: - Objetivos buscados (participacién en

real situacion de trabajo, integrar y transferir conocimientos, generar propuestas para modificar

La evaluacion en el CSSA (4° a 7° ano)

Expectativas de logro
H D El disefio aporta CoNEREeSs
40 50 6° Orientaciones didacticas
N J Seminario
[camros] [Fe | [Literatura | Inmmmmlp> - Laboratorio
—f E Comprensiéon de procesos
FcT >
C l Quimica l [[] o & tellen
FTP | |Agroalimentos II‘ - Meétodo de Proyecto
tecnolégico y analisis
de producto
l AREAS l Produccion Evaluacién
Tecnologia - Que evaluar Expectativas de logro Se evalta desde
- Criterio_s Hetero - Auto - Coe- Cada materia o
evaluacion, Taller?
Métodos Oral, escrito,

Cuando. Inicial,durante,final
Indicadores Tipo l
Donde Aula, laboratorio, EF, Externo

situaciones con agregado de valor, promover el emprendedorismo, diversificaciéon). - Los
momentos de evaluacion (diagnostico, proceso y final).- Los lugares internos y externos.- La
acreditacion de capacidades pre-laborales. — Los responsables (docentes de PP, MSEP,
profesores de areas, oferentes). - Seleccionar los indicadores: capacidad actitudinal, respeto,
trabajo en dupla, gestion, manejo informacidn, integracion, vinculacién, contexto, resolucion
problemas, propuestas. - Los instrumentos: resoluciéon de problemas, desempefio, presentacion
informes, observacion.

La informacién relevada serd en (PP) internas y externas: En las internas referidas su
desempefio en los trabajos en (EF) Relevamiento de la informacion (de la zona, del (EF),
Observacidn de registros (PAP), Elaboracién de graficos y cuadros, Entrevistas (a Jefes de area,
Maestros de seccion, Ayudantes de laboratorio, pafiolero), Analisis de los proyectos y evolucion
de los mismos, Valuacion de capital: (calculo de amortizaciones, establecer valuaciones.
participar de la registracion durante el afo,utilizacion de software), Andlisis (Calcular costos-

11 . .2
Ver anexos detalles de cada instrumento de observacion

12 . . . . . .
P1CyV Proyecto de Integracién curricular y vinculacién al contexto socio-productivo
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Margenes brutos — Resultado bruto). Buscar (cotizaciones, uso de registros y documentos de
Asociacion Cooperadora).Obtener indicadores técnicos, economicos y financieros (de ultimo
ciclo  productivo y anteriores). Diagnosticar (proponer FODA). Presentacion de informe
Preliminar. Planificar (proponer plan de mejora, programar actividades financieras). Ejecutar(
llevar a cabo propuesta en coordinacion con maestro de seccion- jefe de area). Presentacion de
informe final.

Evaluacion de (PP) externas: Se refiere a evaluar la participacion del alumno en el
entorno externo y la relacion con el oferente. Como soporte podemos usar la Planilla de

Lista.de conird

Bduadtn Radicas Pidesiadizantes

Indicador AS S PS NS
Evidencia Respeto por Pares y Docentes

Trabaja con otros

Busca informacién

Registra informacion

Se contacta con responsable de realidad productiva

Integra aprendizajes

Transfiere aprendizajes

Resuelve con eficiencia situaciones problematicas

Ejecuta actividades relacionadas con la
administracién agraria
Opera herramientas informéaticas

Planifica propuestas

Ejecuta propuestas

Evalta propuestas

AS Altarente satisfactaio
S Satisfadtaio

PS Pooo setisfactaio

NS No satisfadtaio

relevamiento de PP Externas, es importante considerar el ejercicio de su rol y vinculacién
con otros actores. Si tomamos un ejemplo para pensar la evaluacion sobre incumbencias
laborales en “Comercializaciéon de la produccién”, tendriamos que considerar la
capacidad para: Realizar analisis basico de recepcion de soja (calado de camiones,
determinacion de humedad, zarandeo y analisis comercial). Realizar control de tareas
béasicas (de acondicionamiento y quebrado de semilla). Realizar control y monitoreo (de
procesos de extrusado). Realizar control de prensa. Control de calidad de aceite pre y pos
desgomado. Control de almacenamiento de expeller. Despacho de productos y
subproductos. Conocimiento y operatoria de aspectos basicos de gestion de la planta
(formularios — carta de porte — planillas — Software operativo). Visitas Técnico
Profesionales (a empresas agropecuarias, venta de insumos, ferias ganaderas,
agroindustrias, criaderos- semilleros) e investigar caracteristicas técnicas y  socio
productivas mediante encuestas especialmente preparadas, entrevista con responsables o
propietarios, recorridas, diagnostico FODA, presentacion de informe de cada visita.Una de
las herramientas para apoyar la evaluacion de los alumnos es la lista de control, esta
incluye los indicadores determinados por los profesores y la valoracion de los mismo.
Siempre se apoya la evaluacion en la observacion, informes escritos, presentacion de la
labor realizada en grupo, confeccion y evaluacion de datos relevados, aportes del oferente,
datos que permiten generar la evaluacion integral de los alumnos y acreditar las (PP). La
evaluacion en Educacion Agraria incluye la autoevaluacion institucional que se realiza
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desde hace 16 afios consecutivos mediante la aplicacion del dispositivo de EC*® que
permite monitorear los resultados logrados en los procesos de ensefianza-aprendizaje en
todas las escuelas.

Anexos

Escalas de calificacion'*: Se emplea para evaluar desempefio o comportamientos de los
alumnos en forma progresiva. Las podemos usar para registrar datos de la observacion
y/o realizacion de procedimientos, de trabajo personal, en forma gradual, como va
alcanzando la formacion.

Una escala de calificacion sirve para varias funciones: dirige la observacion hacia
aspectos especificos y claramente definidos, suministra un cuadro comun de referencia
para comparar a todos los alumnos segun el mismo conjunto de caracteristicas, ofrece
una forma conveniente para registrar informacion.

Pasos para su elaboracion: Determinar el propdsito del instrumento. Seleccionar los
indicadores que se van a observar. Escribir las instrucciones. Enumerar las
caracteristicas importantes de cada aspecto. Definir el tipo de escala. Ordenar los
valores de la escala. Enunciar cada indicador en orden consecutivo.

Tipos de escalas: a). Escala Numeérica: Es un cuadro donde se listan criterios de
evaluacion que consideramos oportunos para evaluar y listamos una escala valorativa de
logros, a cada valor le asignamos una consideracion de resultados ( por ejemplo 1 no
alcanzo hasta 5 alcanzo en forma excelente). Se puede disefiar considerando: como
indicadores (Utiliza adecuadamente las herramientas, Realiza el trabajo en orden, sigue
procedimiento, Registra datos consecuentemente, Analiza los resultados) en escala de 1
ab.

b) Escala Gréafica: Es similar a la anterior, salvo que en vez de usar escala numérica se
refiere a una la frecuencia en alcanza o no los indicadores. Se puede disefiar
considerando: podemos usar los mismos indicadores y escala sera (no alcanza, alcanza
relativamente, frecuentemente, muy frecuentemente y siempre)

c) Escala descriptiva: La escala descriptiva como su nombre lo indica hace una
descripcion mas amplia de los logros. (Determinar los indicadores, escribir las
instrucciones para su aplicacién, ordenar los valores, enunciar los indicadores, indicar la
forma de obtener la puntuacion total.

Entrevista: La entrevista es una técnica que también responde a la observacion, el
docente en diferentes situaciones entrevista al/los alumnos. Generalmente los docentes
obtenemos mucha informacion de los alumnos por medio de esta técnica, nos permite
conocer su estado animico, sus expectativas, sus deseos, dificultades, podremos tener
una idea clara de la marcha de nuestra tarea docente. Las entrevistas responden a un
orden, para poder procesar los datos obtenidos y pueden formales o informales, siempre
se debe reservar esta informacion. Esta técnica ofrece la posibilidad de observar las
respuestas de los alumnos, la forma en que se expresa, sus emociones, gestos, poder de
afirmacion o negacion, angustias, alegrias.

Registro de desempefio Se utiliza en la evaluacion formativa con el proposito de
apreciar la forma como se ejecuta el aprendizaje de una destreza o habilidad y asi poder

B Dispositivo de Evaluacién de Calidad Educativa Ver Documento de EC 2015 de la DEA y Documento
Dispositivo de Evaluacién de Calidad Educativa CBSA y CSSA “Herramienta pedagdgica de analisis de la
calidad educativa y de metodologias didacticas”. Congreso UBA 2016.

14 . .z
Ver anexos detalles de cada instrumento de observacion
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realimentar el proceso. Para evaluar como se desarrollan las actividades y los resultados
de ellas, ejemplo: el manejo de un aparato o un equipo. Para elaborar un registro de
desempefio se siguen los siguientes pasos: - establecer los aspectos importantes por
observar- establecer la secuencia de dichos pasos- anotar las observaciones pertinentes-
obtener la puntuacion total.

Evaluacion de productos: Las acciones educativas persiguen la obtencion de
resultados visibles de la actividad individual o grupal como por ejemplo un informe
escrito, un periddico mural, etc., en donde el alumno pueda tener una referencia para
saber qué no estuvo bien de su trabajo y qué hacer para mejorarlo. Para elaborar una
pauta se siguen los siguientes pasos:- establecer los aspectos que se deben tomar en
cuenta - establecer la escala en la cual se apreciard su cumplimiento.

Diario de campo: El diario de campo es un instrumento de recopilacion de datos, con
cierto sentido intimo, que implica la descripcién detallada de acontecimientos, y se basa
en la observacion directa de la realidad; por eso se denomina "de campo". Para el
docente, el diario de campo es un instrumento de reflexion y analisis del trabajo de aula
y la realidad en la cual estd inmersa la institucion, que permite la descripcion y
explicacion y valoracion, de los niveles de significacion de su practica educativa.
Registro anecdotico: (ideal para diagnostico previo) El registro anecdético proporciona
una descripcién del comportamiento del estudiante en situaciones naturales. Consiste en
una ficha personal del estudiante en la cual se realizan anotaciones de cualquier
situacion que se presenta. Cada incidente se describe brevemente como sucede sin dar
ninguna interpretacién objetiva, en casos especiales es conveniente proporcionar
espacio adicional para recomendaciones relativas a las maneras de mejorar el
aprendizaje o desarrollar conductas; esto cuando se requiere de algunas interpretaciones.
-Destacar aspectos tanto positivos como negativos del comportamiento del educando.-
Realizar las anotaciones en forma descriptiva y objetiva , sin interpretacion personal-
Aplicar a estudiantes con limitaciones académicas, problemas de adaptacion o
sobresalientes - Observar periédicamente, al estudiante con el fin de concretar las
necesidades de atencion que presenta - Determinar por adelantado lo que se va observar,
pero se debe permanecer en estado de alerta para descubrir cualquier comportamiento
poco frecuente o particular. - Observar y registrar la situacion con frecuencia para que el
comportamiento tenga significado - Registrar el incidente tan pronto como se da la
observacién. - Limite cada anécdota a una breve descripcion de un solo incidente
concreto - Mantenga separadas las descripciones de los hechos de la interpretacion de
los mismos - Relina varias anécdotas de un alumno antes de derivar influencias relativas
al comportamiento tipico.

Lista de cotejo: Son listas de palabras, frases u oraciones que expresan conductas
dicotémicas (si - no, logrado - no logrado y otras). Se emplean para valorar aspectos
especificos.La lista proporciona informacion en la que se sefiala si una caracteristica
dada estd presente o no. Su mayor valor es ser facil de construir y aplicar, y objetiva
para utilizar en aspectos que se puedan dividir en pasos especificos. Su uso es adecuado
para la autoevaluacion, coevaluacion y evaluacion unidireccional. Pasos para su
elaboracion: Seleccionar el objetivo del planeamiento didactico. Seleccionar los
indicadores que se van a incluir u observar. Explicar la forma de utilizarla. Colocar los
pasos especificos en orden consecutivo. Indicar el tipo de distincion que se desea (si -
no, bueno - malo, ausente - presente...)
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EVALUACION DE ALUMNOS PROYECTO INTEGRADOR 6° - 7° ANO

A nivel escuela

LISTA CONTROL

ANO: CURSO:
DUPLA: TUTOR:
EMPRESA/ENTORNO FORMATIVO/ EMPRENDIMIENTO:

CAPACIDADES BASICAS EN EL PROCESO

INDICADORES AS PS [NS  [OBSERVACIONES
Se contacta con responsables de la realidad productiva a abordar (tutores, docentes,
productores) en funcién de sus necesidades y las del proyecto
Trabaja en equipo
Actla con desenvoltura en diferentes contextos en funcién de objetivos (sectores
did4ctico — productivos — empresas)
Buscay encuentra soluciones alos problemas que plantean
Presenta informe preliminar en tiempo y forma
Se interesay es responsable
Se relaciona con el tutor
CAPACIDADES ESPECIFICAS EN EL PROCESO

INDICADORES AS PS NS OBSERVACIONES
Realiza el relevamiento de informacidn de manera ordenada y completa
Obtiene indicadores técnicos, econdmicos y financieros (sustentables)
Analiza e interpreta indicadores para diagnosticar empresa
En recorte de problematica: establece criterios para desarrollo de propuesta o
proyecto superador
Propone con Nivel Tecnolégico
Integra espacios /areas
CAPACIDADES COMUNICACIONALES EN PRESENTACIONES

AS PS NS OBSERVACIONES

INDICADORES

Se expresa con precision y claridad

Interdisciplinariedad

Utiliza de recursos para presentacion

Utiliza lenguaje apropiado

Relaciona la propuesta con entorno productivo (regional)
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DISPOSITIVO DE EVALUACION DE CALIDAD EDUCATIVA CBSA Y CSSA
“HERRAMIENTA PEDAGOGICA DE ANALISIS DE LA CALIDAD
EDUCATIVA Y DE METODOLOGIAS DIDACTICAS”

Cagigas, J. M.

Asesor de la Direccion de Educacion Agraria de la Provincia de Bs As
jmcagigas@gmail.com

Resumen

La calidad educativa es el eje central de trabajo jurisdiccional y un desafio institucional. Se
trata de mejorar la formacién integral de los alumnos, con inclusién y equidad,
aumentando las tasas de permanencia, promocion y terminalidad, con mejores
posibilidades de ingresos a estudios superiores e inclusion laboral.

En la Educacién Agraria se implementa anualmente el “dispositivo de evaluacion de
calidad” que junto a las pautas de evaluacion implicitas en el disefio curricular y el
Régimen Académico, nos permiten relevar y analizar resultados obtenidos en los procesos
de ensefianza-aprendizaje. Este dispositivo es una herramienta estratégica para monitorear
resultados en el CBSA y CSSA.

- Asimilacién y aplicacion de conocimientos aportados por las materias de los 4
campos del saber.

- Capacidades adquiridas y desempefio en las diferentes practicas y (PP)

- La aplicacion de conocimientos en resolucién de problemas en ejercicio de sus
incumbencias laborales

- Resultados de las metodologias didacticas empleadas como método de proyecto
integrado (PIC 3°, 6° y 7° afio)

- Aportes de los alumnos referentes a la educacion ofrecida, a sus expectativas sobre el
ingreso al trabajo o continuidad estudios

- Trabajo de los tutores docentes

- Las relaciones con el contexto y sus oferentes, como vivencian la oferta educativa y
la participacion de los técnicos agropecuarios en los sistemas productivos

El dispositivo también nos aporta datos™ para analizar el trabajo institucional y el
desarrollo de los ejes transversales, emprendedorismo, autogestion, buenas practicas,
asociativismo, sustentabilidad social, ambiental y econdmica, diversificacion y valor
agregado, ciudadania rural, tecnologias apropiadas, agricultura familiar.

Palabras claves: Calidad Educativa, Evaluacién,

> Estos datos cuantificados son una herramienta didactica concluyente para observar, cuantificar,
analizar los resultados alcanzados (68,9 puntos promedio alumnos en instancia zonal y 73 en la
provincial sobre 100 posibles), las estrategias pedagdgicas aplicadas y realizar ajustes para mejorar la
calidad educativa integral. Informacion DEA EC 2015 sobre encuestas a alumnos de 72 afio
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Introduccion: La evaluacion® en la Educacion Agraria merece un tratamiento especial, es
necesario trabajar en criterios, métodos, momentos, lugares, indicadores, avanzar sobre
capacitaciones docentes, relacionando el trabajo de integracion curricular y la vinculacion
profesores- jefes — maestros de los EF y oferentes de PP. EIl incremento en la aplicacion de
estrategias pedagogicas como los proyectos de integracion curricular y vinculacion, los
planes anuales de PP y las planificaciones de los EF destacando la dimension pedagogica y
el rol docente de los encargados son avances importantes para mejorar la calidad educativa.
Atento a ello, es importante adecuar el uso de las pautas de evaluacion, las herramientas
soportes de las mismas y los métodos mas adecuados para relevar informacién que permita
al fin evaluar con mayor exactitud, tanto el desempefio de los alumnos, resultados del
proceso ensefianza-aprendizaje, las metodologias didacticas empleadas y el trabajo
institucional realizado.

Pensamos en la valoracién de como se llega al resultado, con que dedicacion y esfuerzo,
con que vinculacion, superando que obstaculos. Antes de proceder a evaluar debemos
tener claro que vamos a hacer.., como lo vamos a hacer y fundamentalmente que buscamos
al Evaluar.

El dispositivo de evaluacion de calidad educativa es un ejemplo de evaluacion abierta,
participativa, de construccion interna, pero que se abre al contexto externo de la escuela y
admite opiniones sobre la realidad relevada y propuestas creativas de produccion y
agregado de valor, por los alumnos. El dispositivo genera oportunidades para crecer
institucionalmente, para mejorar los puntos débiles del proceso de ensefianza-aprendizaje
gue gquedan expuestos en las presentaciones de los alumnos.

Oportunidad para fortalecer lo que sale bien y mejorar lo que sale mal, para adecuar el
rumbo y el trabajo institucional.

Pensemos la evaluacion integral de los alumnos en los logros alcanzados en
conocimientos y capacidades, en su rendimiento, en los esfuerzos, en su responsabilidad,
la dedicacién, el compafierismo y voluntad y consideremos que para evaluar de esta
manera, debemos planificar y aplicar las estrategias didacticas adecuadas, el taller, el
método de proyecto, los seminarios, laboratorios, presentaciones y defensas entre otras.

Interés del tema: Prioridad jurisdiccional e institucional

- Pregunta: ¢Priorizamos la blsqueda de la calidad educativa? Dimensionamos y los
problema de ensefiaza-aprendizaje de los alumnos ¢ Proponemos acciones correctivas?

- Problema: Calidad Educativa

Objetivos del trabajo: Observar los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje.

'® Ver documento de Evaluacién en la Educacién Secundaria Agraria. Ing Agr José Maria Cagigas VI
Congreso Nacional y V Internacional de las Ciencias Agropecuarias UBA 2016.
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Evaluacion en 7° afio en proceso

Proyecto del alumno
Engorde diferenciado de terneros

Produccién Afianzar conocimientos y lograr capacidades
Tecnologia Planificar el proyecto productivo de produccién c/ AV agregado de valor en
sistemas productivos de carne.
Maneio Gestion —  Planificar estratégicamente un PP de carne vacuna diferenciado.

Registrar y evaluar resultados fisicos, economicos y sociales de la
explotacion.
— limplementar la gestién administrativa, contable y fiscal, comercial y de personal
—  Evaluar los resultados fisicos, econdmicos y sociales en proyectos productivos.
, —  Gestionar la comercializacion de los productos de la explotacion derivados.
Cada area +  Desarrollar proyectos productivos de produccion de carne
Aporta y cada - Desarr_ollar proyectos p_roductivos d_e carne vacuna y extrapo_lacién ;
—  Seleccionar, usar y realizar mantenimiento primario, reparaciones sencillas HMEI
—  Manejar plan general, alimentacién, cuidado de animales y BA y BP
—  Participar en las labores y operaciones de presiembra, siembra o implantacion,
cuidado, conduccién y proteccion de los cultivos y/o plantaciones y de cosecha de

Area evalta

Evaluacion de PP producciones vegetales.
Segun desempefio en Plan de —  Realizar el seguimiento de la evolucién del proyecto, anlisis, procesamiento de datos, ajustes,
imprevistos.

PP

. L —  Uso de programas de planificacion y calculo de resultados.
- Lista de cotejo, informes,

Agregar valor ala produccién.

presentaciones. Planificacion - Participar en procesos de agregado de valor a la produccién de carne vacuna.
Observaciones en trabajo - Usar tecnologias apropiadas en las diferentes fases de los procesos.
Reuniones de trabajo +  Controlar la calidad y seguridad alimentariay BPM.

Desempefio y responsabilidad —  Reconocer y aplicar las normas de calidad, seguridad y BPM de la produccién

Comercializar la produccion.
— Reconocer y participar en diferentes aspectos de la comercializacion
La acreditacion PP —  Adquirir y almacenar insumos, bienes de capital de la explotacion.

significa acreditar *  Reconocer y aplicar normas de Legislacion vigente en calidad alimentaria,
personal, higiene.

capacidades
pre-laborales.

Metodologia y recursos

Este trabajo prioriza la aplicacion del dispositivo de EC con el fin de conocer el resultado
alcanzado en el proceso de enseflanza-aprendizaje. Los profesores analizan los
conocimientos, su aplicacion y transferencia en diferentes procesos productivos.

En 7° afio se cierra la trayectoria y permite juzgar el trabajo de los docentes y las estrategias
empleadas. Permite monitorear el desempefio de los alumnos en otros &mbitos no escolares
por medio de su participacién PPI'y PPE'". En las evaluaciones de PPE participan también
los oferentes de las préacticas, los cuales opinan, proporcionando datos relevados de las
tareas desempafiadas por los alumnos, destacando su responsabilidad, dedicacion, respeto,
presentacion, entre otros indicadores. Este trabajo tiene como fin interpretar el acto de
evaluar y observar:

1. los alcances de las expectativas de logros de las materias y areas (conocimientos,
capacidades, valores).

2. Aplicacion de conocimientos para resolver problemas. Esta observacién se realiza
durante el desarrollo de los proyectos de los alumnos, con participacion de todos los
docentes.

3. Adquisicion de capacidades requeridas por el perfil. Esta observacion se realiza en
todas las actividades en que participan los alumnos, internas y externas,
considerando las actividades que identifican al técnico son objeto de evaluacion.

Y pp y PPE Practicas Profesionalizantes internas y externas.
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La evaluacion de los alumnos demanda una tarea permanente de los profesores de
observacion y registro en cada paso de desarrollo de su proyecto. Las (PP) como merecen
una atencion especial para lograr una efectiva evaluacion.

En el ejemplo del cuadro se muestra, la participacion de las areas de 7° y las PP, y las
expectativas de logro de las capacidades, que permitirdn acreditar capacidades pre
profesional.

La buasqueda de la formacion integral de los alumnos nos enfrenta a otro desafio

La formacion integral nos pone frente al desafio de lograr conocimientos y adquirir
capacidades, propias del perfil de la tecnicatura, se trabajo para ensefiar a pensar, a razonar,
a decidir métodos, estrategias, a aplicar correctamente técnicas, a gestionar eficientemente,
a analizar resultados. La evaluacion es el momento para evidenciar si los alumnos estan
capacitados para emprender, para prestar servicios, para arraigarse o decidir una
continuidad de estudios. Al final de la trayectoria el dispositivo permitira conocer logros en
las capacidades.

1. Capacidad bésicas en el proceso

Predisposicion, actitud, respeto, predisposicién, afecto, vinculacion
Trabajo en equipo
Interés y responsabilidad en la propuesta

2. Capacidad técnica especifica en el proceso

Uso de lenguaje técnico apropiado

Observacion de procesos productivos y contextualizacion

Interpretacion integral de los procesos productivos (cadenas de valor)
Identificacién y valoracion los diferentes factores intervinientes en los proceso
Identificacidn de vinculaciones con instituciones, asesores, productores
Reconocimiento de estrategias de diversificaron, agregado de valor

Anélisis de la cadena comercial - Utilizacion de estrategias y recursos para emprender
- Planificacion del proyecto en sus diferentes fases

- Replicacion del proyecto

- Seleccion y aplicacion de conocimientos y técnicas adecuadas

- Relacion de la propuesta con la realidad del contexto

3. Capacidad comunicacional (razonar y responder)

- Interpretacion y resolucion de la problemética

- Presentacion de alternativas técnicas

- Utilizacidn de conocimientos y capacidades de la FG, FTE, FTE

- Aplicacion de conocimientos y capacidades logradas en las PP. Vinculaciones

Estos indicadores y sub indicadores se organizan y cuantifican en la planilla de evaluacion
que se utilizara en las diferentes instancias. En este sentido, trabajamos el criterio para
realizar en cada escuela el uso correcto de métodos de evaluacion, de alumnos en 7° afio.
Observar los proyectos de los alumnos en sus diferentes pasos, registrar datos y analizar
logros en diferentes momentos:

- Institucional permanente
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- Zonal en instancias de encuentro de alumnos de una misma zona
- Provincial, para tener una mirada general de resultados.

La formacidn integral promueve otras capacidades

Proyecto de los
alumnos en
duplas

1. Capacidad basicas en el proceso
Predisposicion, actitud, respeto, predisposicion, afecto,
vinculacion

Trabajo en equipo

Interés y responsabilidad en la propuesta

2. Capacidad técnica especifica en el proceso
Uso de lenguaje técnico apropiado
Observacion de procesos productivos y contextualizacion
Interpretacion integral de los procesos productivos (cadenas de valor)
Identificacién y valoracion los diferentes factores intervinientes en los proceso
Identificacién de vinculaciones con instituciones, asesores, productores
Reconocimiento de estrategias de diversificaron, agregado de valor
Anélisis de la cadena comercial - Utilizacion de estrategias y recursos para emprender
Planificacién del proyecto en sus diferentes fases
Replicacién del proyecto
Seleccion y aplicacién de conocimientos y técnicas adecuadas- Relacién de la propuesta con la
realidad del contexto

3. Capacidad comunicacional ( razonar y responder)
- Interpretacion y resolucion de la problemética
- Presentacion de alternativas técnicas
- Utilizacién de conocimientos y capacidades de la FG, FTE, FTE
- Aplicacién de conocimientos y capacidades logradas en las PP. Vinculaciones

Mecanica de evaluacién

- Se organizan mesas de evaluacién compuestas por supervisores, directores, profesores
que obran como evaluadores y se suman referentes del medio (Facultades, Instituciones,
Gremios, Productores, Empresarios). Se informa sobre la metodologia, tiempos, consignas
e indicadores a evaluar a los alumnos. La rutina de evaluacion considera tres momentos: -
Presentacion de proyecto: 15 min, Visita a un (EF) con consigna para desarrollar una
propuesta técnica 1,30 hs (acompafia el Jefe de area 0 MSEP del EF) y Presentacion de
propuesta 30 min. Los evaluadores y observadores participan de todos los momentos
relevando informacion en la planilla de indicadores. Finalizada la participacion se analiza
lo producido, y realiza devolucidn segun la interpretacion de los evaluadores. EI material
obtenido, planillas resultantes de las presentaciones individuales y grupales se remiten a la
direccién jurisdiccional para conformar el documento anual de dispositivo.

Resultados

a) Evaluacion segun indicadores cuantificados en instancias zonales y provincial 2015
484 alumnos evaluados

+ Capacidades basicas en el proceso (comunicacional y de relacion social)
» Capacidad técnica especifica en el proceso

'® Datos de la DEA 2015 aplicacién del dispositivo de EC
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» Capacidad comunicacional (razonar y responder)

Total puntaje sobre 100 puntos posibles Instancia Provincial (73) Instancia Zonal (68,9).
Los aportes de los observadores externos sobre un total de 55 puntos posibles se alcanzo un
promedio de 45,5

b) Expectativas de los alumnos

1. ¢/Va a ejercer como Técnico Agropecuario? Si 311 64,3 % No 173 35,7 %
2. ¢Se considera preparado para el trabajo? Si 413 85,3 % No 71 14,7 %

3. ¢ Cree necesario mejorar su formacion? Si 364 75,3 % No 120 24,8 %

4. ¢ Desea continuar estudios superiores? Si 384 79,30 No 100 20,7 %

c) Aportes de los alumnos sobre: La educacion recibida:

Proponen aumento de exigencia, mejorar la formacién teoérica, cumplimiento horario,
trabajos en EF e incremento de practicas. Sobre la convivencia:

Promover normas de convivencia desde el 1° afio. Relacionarse con chicos de otros
colegios. Mejorar didlogo con los directivos y docentes. Sobre actividades préacticas y
PP: Mas salidas a campo. Méas oferta de practicas. Mas carga horaria. Comenzar las
précticas en los primeros afios. Mas préacticas externas.

d) Expectativas por estudios superiores: Agronomia 19,3 %, Veterinaria 15,1 %,
Docencia 9,6 %, Administracion Empresas 8,07 %, Ingenieria/Lic. en Alimentos 5,73%.
Los resultados obtenidos por cada institucion permiten analizar estrategias, planificar
acciones (P I C y V) para continuar mejorando la calidad educativa

Bibliografia

Res N° 88/09, N° 3828/09 de la D G C y E. Disposicion 10/9 y 9/10 de la DEA. El
dispositivo de evaluacion de calidad educativa 2015/2016. Documentos de la capacitacion
docentes 2014-2015 JMC El proyecto de integracion curricular de 6° afio. Disposicion N° 7.

Documentos de préacticas y Précticas Profesionalizantes de la DEA 2010. Documento de
Practicas Profesionalizantes de la DEA 2012 y Res 1743/10 D G C y E. Las orientaciones
del 7° afio Res N° 90/12 de la D G C y E. El Régimen Académico Resolucién N° 587/11y
ampliatoria.
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DESARROLLO DE UNA ESTRATEGIA PARA UNIFICAR LOS CRITERIOS
DE EVALUACION EN LOS EXAMENES FINALES ORALES DE MEDICINA
11l MEDIANTE EL DISENO DE UNA RUBRICA

Caldevilla M.; Miragaya M.

Universidad de Buenos Aires, INITRA, Facultad de Ciencias Veterinarias, Catedra de
Teriogenologia

Resumen

El examen oral ha sido tradicionalmente uno de los métodos de evaluacion mas usados,
donde el alumno es evaluado por una comision o tribunal, con el propésito de demostrar
conocimientos y/o razonamiento critico. El problema radica en unificar los criterios de
evaluacion del examen final oral de Medicina 111, materia de la carrera de Veterinaria de
la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad de Buenos Aires, para aumentar
la concordancia entre docentes de la catedra e igualar el nivel de exigencia. El objetivo
del trabajo fue disefiar una rubrica para el examen oral y aplicarla en distintas fechas de
examenes y por diferentes docentes del area. Las rubricas fueron utilizadas por 20
docentes del area y se evaluaron 56 examenes. El porcentaje de alumnos aprobados fue
del 76,8 % mientras que el porcentaje de alumnos desaprobados fue del 23,2%.
Analizando las rubricas observamos que, en cuanto a los conocimientos tedricos y la
comunicacion oral de los contenidos, la mayoria de los alumnos oscilan entre un puntaje
bueno a suficiente. En el manejo de una situacién problemaética hipotética, hay un
mayor porcentaje de alumnos que oscilan entre un puntaje suficiente a deficiente. Como
conclusiones podemos decir que ha resultado muy atil el uso de esta matriz de
valoracion al observar una concordancia entre los puntajes y las categorias de los temas
propuestos. Nuestro interés es establecer como rutina la utilizacion de la rabrica en la
catedra para las mesas de examen final oral de Medicina Ill.

Introduccion

Considerar la evaluacién como un proceso que articula los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, nos ubica en una postura mas amplia y enriquecedora cuando nos
planteamos la problemética de la evaluacion (Camilloni y col., 1998).

La prueba oral ha sido tradicionalmente el método de examen mas usado, especialmente
en la ensefianza superior. EI examen oral es un tipo de interaccién, mediante la que se
busca acreditar el conocimiento del alumno sobre un tema determinado, ante un maestro
0 jurado que cumple la funcién de examinar al expositor.

Como ventajas, el examen oral permite establecer una relacion directa entre el
evaluador y el evaluado, es flexible y permite una retroalimentacion directa entre el
profesor y el estudiante. Las desventajas de las evaluaciones orales consisten en que
pueden reflejar o poner en evidencia, aspectos no relacionados con la competencia
clinica o los objetivos propuestos, por ejemplo: el nivel de ansiedad, la capacidad de
expresion oral del alumno, influencia de rendimientos anteriores del alumno, simpatias
0 antipatias hacia el estudiante y viceversa.

La evaluacion subjetiva se diferencia de la llamada evaluacion objetiva por el método
de puntuacion. La evaluacidn es objetiva si no requiere el juicio de un evaluador, como
en un ejercicio de seleccion multiple, en el que la respuesta correcta equivale, por
ejemplo, a un punto. La evaluacién subjetiva, en cambio, es una valoracion que realiza
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un evaluador. Eso significa que la decision respecto a la calidad de la actuacion del
alumno se toma subjetivamente, teniendo en cuenta factores concretos y haciendo
referencia a lineas generales o bien a determinados criterios. Algunas dificultades que
presenta esta técnica evaluativa son: los problemas para su estandarizacion, la fuerte
incidencia del azar, la falta de registros o evidencias y la falta de objetividad o
uniformidad de criterio de los docentes al evaluar. Esto suele generar desconfianzas con
respecto de su fiabilidad y de la objetividad en las calificaciones. Utilizar una pauta de
evaluacion, lista de cotejo o rubrica para poder objetivar el proceso evaluativo de la
prueba o el examen oral colaboraria en minimizar tal subjetividad (Universidad de las
Ameéricas).

Las rubricas son guias precisas que valoran los aprendizajes y productos realizados. Son
tablas que desglosan los niveles de desempefio de los estudiantes en un aspecto
determinado, con criterios especificos sobre rendimiento.

En el nuevo paradigma de la educacion, las rubricas o matrices de valoracion brindan
otro horizonte con relacion a las calificaciones tradicionales que valoran el grado de
aprendizaje del estudiante, expresadas en nimeros o letras (Gatica-Lara, 2013).

Las rubricas son cada vez mas aceptadas por los educadores que avanzan hacia
evaluaciones mas auténticas y basadas en rendimientos. Sin embargo, es muy probable
que cada uno tenga que desarrollar rdbricas propias, segun su propia curricula y su
estilo de ensefianza (Andrade, 2010).

El contexto en el que se enmarca este trabajo, es el ambito de la Facultad de Ciencias
Veterinarias de la Universidad de Buenos Aires, dentro de la Catedra de Teriogenologia.
El problema observado radica en unificar los criterios de evaluacion del examen final
oral de Medicina Ill, materia de la carrera de Veterinaria de la citada Facultad para
lograr mayor concordancia entre docentes de la catedra e igualar el nivel de exigencia.
El objetivo del trabajo fue disefiar una rabrica para el examen oral y aplicarla en
distintas mesas de exdmenes y por diferentes docentes del area.

Desarrollo

Se utiliz6 una pauta de evaluacion, la rubrica, para poder objetivar el proceso evaluativo
del examen oral de Medicina Ill. Teniendo en cuenta lo leido hasta el momento, en
primer lugar se disefié una rabrica con los criterios que se pretenden calificar durante el
examen oral y el valor que tiene cada uno, para que la puntuacion final se desprenda de
la sumatoria de las notas de varios criterios (Anexo I). El siguiente paso fue poner en
practica el uso de la rubrica en varias fechas de examen oral y que sea aplicada por los
distintos docentes del &rea. Al finalizar esta tarea se analizaron los resultados obtenidos.

Resultados

Las rabricas fueron utilizadas por 20 docentes del area y se evaluaron 56 examenes en
varias fechas de final oral de Medicina Ill. El porcentaje de alumnos aprobados fue del
76,8 % mientras que el porcentaje de alumnos desaprobados fue del 23,2%. Analizando
todos los examenes, la nota promedio es de 5,07.

En el grafico 1 podemos observar la relacion cantidad de alumnos con la calificacion
obtenida.
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Gréfico 1. Distribucién de notas obtenidas durante el examen.

Analizando la rabricas observamos que, en cuanto a los conocimientos tedricos y la
comunicacion oral del conocimiento, la mayoria de los alumnos oscilan entre un puntaje

bueno a suficiente (gréafico 2 y 3).

Conocimientos teéricos

Excelente

Deficiente

Bueno

Suficiente

Grafico 2. Relacion entre el porcentaje de alumnos y la calificacion de los

conocimientos teéricos.

Comunicacion y presentacion del contenido

Excelente
3,6%

Deficiente

Bueno

uficiente
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Gréfico 3. Relacion entre el porcentaje de alumnos y la calificacién de la comunicacion
y presentacion del contenido

En el manejo de una situacion problematica hipotética, hay un mayor porcentaje de
alumnos que oscilan entre un puntaje suficiente a deficiente (gréafico 4).

Manejo de situacion hipotética a campo

Excelente
1%

Reficiente

Bueno

Suficiente

Gréafico 4. Relacién entre el porcentaje de alumnos y la calificacién del manejo de
situacion hipotética a campo.

Conclusiones

Con el enfoque competencial de la educacidn se persigue que los alumnos sean capaces
de responder a demandas y situaciones complejas realizando tareas complejas,
movilizando diferentes habilidades. Este cambio en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en el que se centra mas el aprendizaje por tareas y no tanto en la transmision de
conocimientos implica que los docentes cambien la forma de evaluar y por tanto utilicen
diferentes tipos de instrumentos y técnicas de evaluacion, como lo es la rabrica.

Las rabricas son herramientas muy Utiles tanto para la ensefianza como para la
valoracion, son cada vez mas aceptadas por los profesores que avanzan hacia
evaluaciones mas auténticas y basadas en rendimientos. Se observé una alta
concordancia entre los puntajes y las categorias de los temas propuestos.

Nuestro interés es establecer como rutina la utilizacion de la rabrica en la céatedra para
las fechas de examen final oral de Medicina Il porque nos permiten estandarizar la
evaluacion de acuerdo con criterios especificos, haciendo la calificacion mas simple y
transparente. Para los docentes constituyen una ayuda para obtener datos e
informaciones respecto del estudiante, por esta razén se debe poner mucha atencién en
la calidad de los instrumentos ya que el uso de un instrumento inadecuado puede
provocar una distorsion de la realidad.
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Anexo |. Rubrica disefiada para la evaluacion del final oral de Medicina

RUBRICA PARA EXAMEN ORAL FINAL DE MEDICINA I

Fecha del final:

Docentes:

Puntaje del examen:

Temas 100 v 903 80, 70y 60X S50y 40 30,20y 103
Excelente Bueno Suficiente Deficiente
. Dlemuestra Ez= zapaz de mostrar
Siempre demuestra imient P |
y . . conocimientos alqunos
Dlemuestra conocimientos | conocimisntos bedricos oencia E - : Mo demuestra
i ) ' : con solvencia Es capaz | conocimientos con Py .
teoricos de lafs unidadtes aprendidos yita deh ; “4p conocimientos aprendidos
I & hacer referencias EIrares
eyaladals, bibliografia. Pusde t ) 4 ' " effores de concepta
. CONCEpLOS inczapaz de citar
Conocimientas relacionar los temas noepios paz
it de bibliografia conocimientos de
tedricos
Respande concretaments a
los Diarespuestaz Es capaz de dar
. Laz rezpuestas Laz respuestaz son
interrogantes y expone las | excelentes, completas y respuestas claras . ) .
) . . son regulares inadecuadas e imprecisas
ideaz con claridad concretas | GOnGizas
Fueds dezenvalverse .
o Dlemuestra cierto Mo e capaz de
E= capaz de desempenarse | Se desenyuelye | adapta frente o .
. sama un orafesianal acii desempenio pero |2 cOmunicarse
auna situacion . !
) . p . N mayoria de laz veces ez | nidesenyolverse frente 3
IManejo frente un veterinario frente auna frente a situaciones problematica de una B .
ituacid situacion problematica inesperadas forma incapaz dé manejar uns
aUna situacion . —
L ) situaciones nuevas situacion problema
hipiotetica a relativamente sequra
campo Es capaz de inteqrar la tearia ) . Se dezenvuelve Relaciona alguna de loz .
P P grartal Siempre relaciona laz : g Mz relacions la
aprendida con las maniobras . cormectamente signos con las . :
o i mianiobras con . . sintomatalogi a
enzenadas | con signos relacionando mianiobras
. &l problema planteada . . ) . con el problema
obtenidos los zignios entre si ginecoldgicas
Mo es capaz de
Se comunica utilizanda un Es capaz de o
Puede comunicarse en forma encelente nivel en S comunica con Gomunicarse ccllmumc'arse Gliln
. . . un lenguaje acaorde.
) . un buen nivel, es Auiday | en forma relativaments 33|
eficaz,con buen tono de voz, lenguaje, Demuestra . Demuestra mucha
icacién | Fonética, fluidezy sequridad | competenciay sequridad Ganecto e vlara, musira ierta inzequridad ante
Comuniccion ' e I etoresion oral SUS eXpresiones inzequridad s sit b e
" 3 situacion problematica
L P &M S angumentacion p
presentacion de Dronuests
eantenids Puede interactuar con el ' Diemuestra cierto grado '
Cionoce | aplica Engeneral conoce . : Munca se refiere en
docente . . de terminalogia P
. i L correctamente terminclogia o tErminos
utilizanda berminalog a medica ) e e expeci fica perd . -
. terminclogi a medica especifica L tecnicos especificos
o técnica con deficiencias
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CAMBIO EN LA EVALUACION DE LOS CURSOS DE NIVELACION,
IMPACTO EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO.

Caraballo, H.; Gonzalez, C.; Pauletich, F.; Lacambra, E.; Mancefiido, A.

Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales, Universidad Nacional de La Plata.
Argentina.

Resumen

En este trabajo se presenta un estudio sobre el impacto en el rendimiento académico de
los alumnos del curso de Matematica, de primer afio, debido al cambio en la modalidad
de evaluacion en el curso de nivelacion de Fisicomatematica.

La Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales de la UNLP ofrece a sus ingresantes
cursos de nivelacion durante febrero y marzo, de Fisicomatematica, Quimica y
Ambientacion universitaria. Hasta 2015 fue necesario aprobar la nivelacion de
Fisicomatematica para poder cursar las materias Matematica y Fisica de primer afio. En
2016 se quitd la exigencia de aprobacion, el examen tuvo un caracter exclusivamente
diagndstico, siendo de caracter optativo para los alumnos.

Para estudiar los primeros efectos producidos por este cambio se comparan los
resultados del primer examen de marzo del curso de nivelacion de Fisicomatematica de
2015 y 2016. Del mismo modo los resultados en la primera fecha del primer parcial de
Matematica de 2015 y 2016. Se analiza también una encuesta breve, contestada por los
alumnos, sobre su desempefio en el curso de nivelacion. Estos instrumentos permiten
concluir que la eliminacion de la exigencia de aprobar el examen de nivelacion tuvo un
resultado negativo en el desempefio de los estudiantes en el primer parcial del curso de
matematica. Ademas del analisis cuantitativo de los datos hay una percepcion cualitativa
en los docentes referida a lo actitudinal, menor participacion en las clases, menor
asistencia a clases de consulta, etc. Esta investigacion se extenderd, al menos, hasta que
finalice el curso de Matematica para tener conclusiones finales pero desde nuestro
punto de vista los efectos mas importantes ya se pusieron de manifiesto.

Introduccion

La Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales de la UNLP ofrece a sus ingresantes
cursos de nivelacion durante febrero y marzo, de Fisicomatematica, Quimica y
Ambientacion universitaria

El curso de Fisicomatematica tiene como objetivo primordial actualizar y afianzar
conocimientos, supuestamente, ya adquiridos durante el periodo de educacién media.
Estos conocimientos se consideran necesarios como punto de partida para las materias
Fisica y Matematica de primer afio. Tiene un total de cincuenta horas de clase repartidas
en cuatro semanas. Hay cinco clases semanales de dos horas y media cada una. El total
de alumnos se divide en ocho comisiones, cuatro a la mafiana y cuatro a la tarde, cada
comision tiene entre 25 y 40 asistentes.

Hasta el afio 2015 fue necesario aprobar la nivelacion de Fisicomatematica para poder
cursar las materias Matematica y Fisica de primer afo. El Uinico requisito para aprobar
la nivelacion fue rendir satisfactoriamente un examen en una de las cinco fechas que
propone la facultad: dos antes del dictado del curso, una en diciembre y una en febrero,
y tres al finalizar el curso en marzo. La evaluacion fue escrita y constaba de veinte
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ejercicios. Cada ejercicio correctamente resuelto recibe un punto, siendo necesarios
doce puntos sobre un total de veinte para aprobar.

En 2016 se realizaron los cursos de nivelacion de un modo similar a los afnos anteriores
con una sola diferencia, se quit6 la exigencia de aprobacion, el examen tuvo un caracter
exclusivamente diagndstico, siendo de caracter optativo para los alumnos. A
continuacion se analiza el impacto de este cambio en el desempefio de los alumnos en el
primer tercio del curso de Matematica del primer afo de las carreras de Ingenieria
Agrondmica y de Ingenieria Forestal.

Comparacion de resultados de la primera fecha de marzo de 2015 y de 2016 de la
prueba de nivelacion

Luego del curso de nivelacion que se desarrollé en febrero y primeros dias de marzo de
2015 y 2016 los alumnos rindieron la prueba de nivelacién. Si bien el curso de
nivelacion no tuvo asistencia obligatoria estimamos que los alumnos que asistieron a
clases estuvieron en el orden de 240 en 2015 y 200 en 2016. En 2015 se presentaron
189 en la primera fecha del examen y en 2016 se presentaron 22. En los graficos
siguientes se muestran los porcentajes de aprobados y desaprobados.

2015

49,74 50,26

M aprobados

B desaprobados

2016

40,91

59,09
M aprobados

M desaprobados

Comparacion de desempeiio de los ingresantes en la primera fecha del primer
parcial de Matematica tomado en junio de 2015 y de 2016

Comparamos los resultados que obtuvieron los alumnos ingresantes que se presentaron
en la primera fecha del primer parcial de Matematica.

En los graficos que siguen se muestran los porcentajes de alumnos aprobados y
desaprobados. Rindieron 66 alumnos ingresantes en 2015 y 62 en 2016.
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2015

M aprobados

M desaprobados

63,64

2016

M aprobados

B desaprobados

91,94

Ejercicio testigo

En el primer parcial de Matematica se incluyod un "ejercicio 0" con contenidos de la
nivelacion: operaciones elementales, factorizacion de una expresion algebraica y
resolucion de un problema elemental.

Se reproduce el enunciado:

1 -2
a) Calcular ((5) + 273) (\f % — 5*1) b) Dada la expresién: 36ac? — 12ac® + act, factorizar aplicando

todos los casos posibles. ¢) Una persona recibe un aumento de 7,5 % en su salario, alcanzando un ingreso de 215008
mensuales.  ;jCudl era su salario antes del aumento?

En el siguiente grafico de barras se muestran los resultados del ejercicio 0

60

50

40

30 ® bien

= mal

20

10

Oa Ob Oc
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Encuesta

En el momento en que se tomo el primer parcial de Matematica, se realizé una encuesta
breve a los 62 alumnos ingresantes que rindieron. Se presentaron cuatro preguntas

Eligiéndose una opcion por pregunta:

1 2 3 4
A ;Con qué frecuencia asististe | Nunca Menos de una Mas de una
al curso de febrero? Vez por semana | Vez por semana
B (A cuantas fechas del Ninguna | Una Dos Tres
examen asististe?
C ;Cuanto te preparaste para el | Mucho Poco Nada
examen?
D ¢ Los contenidos del curso de | No, los Si, en algunos Si, en su
ingreso te resultaron novedosos | sabia casos mayoria
respecto a lo aprendido en la todos
escuela?
Los resultados fueron:

60

50

40

A
30 =B
20 c
mD
10
O 1 T 1
1 2 3 4

Los resultados de la pregunta A muestran que gran cantidad de alumnos concurri6 a las
clases de la nivelacion mas de una vez a la semana.

Los resultados de la pregunta B muestra que mas de la tercera parte no se presentaron
nunca a rendir la prueba de nivelacion.

Con respecto a la pregunta C, aproximadamente dos terceras partes de los alumnos se
prepard poco o nada para las pruebas.

Las respuestas para D revelan que mas de la mitad desconocia algunos temas que se
presentaron en el curso, es notable que cerca de un 20% ignoraba la mayoria de los
temas.
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Conclusiones

Con respecto a los resultados de la prueba de nivelacion, en 2016 hay un 10% menos de
aprobados que en 2015, si bien la diferencia no es tan grande el dato significativo de
esta comparacion es la muy poca cantidad de alumnos que rindieron.

En el primer parcial de Matematica la cantidad de presentados es parecida pero el
desempefio es completamente desfavorable para los ingresantes de 2016.

En el ejercicio testigo se revelan grandes falencias en cuestiones elementales que
deberian haberse superado por completo durante la instrucciéon media, uno de los
objetivos mas importantes del curso de nivelacion es remediar estas dificultades.

El andlisis de la encuesta confirma los resultados, los alumnos no se prepararon
debidamente, no enfrentaron el examen de nivelacion ignorando el pedido que se hizo
durante el curso respecto a la importancia fundamental de obtener un buen resultado
como antecedente necesario para comenzar el curso de Matematica.

Si bien en estas notas, por motivos de espacio, no se analizan detalladamente todos los
resultados, lo expuesto alcanza para indicar que el cambio en la obligacion de rendir y
aprobar el examen para poder cursar Matemadtica y Fisica tuvo un impacto altamente
negativo en el desempeio de los alumnos.

Esta investigacion se continuara desarrollando durante todo el curso para comparar los
resultados finales.
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CORRELACION ENTRE CONOCIMIENTOS PREVIOS Y RENDIMIENTO
ACADEMICO EN GENETICA PARA AGRONOMIA.

Castillo, E.; Grassi, E.; di Santo, H.; Ferreira, A.; Ferreira, V.; Vega, J.; Luna, J.;
Carrera, A.; Lopez, M.; Grossi Vanacore, M.; Gomez, M.; Galvén, B.; Vicente, C.;
Vicente, A.; Palermo, T.; Beccari, A.

Genética, Facultad de Agronomia y Veterinaria, UN Rio Cuarto.
ecastillo@ayv.unrc.edu.ar

Cursar Genética en Agronomia (UNRC) requiere tener regularizadas Quimica Biologica
y Estadistica-Biometria. Con el objetivo de analizar los conocimientos previos con el
rendimiento académico, se realiz6 una prueba diagnostica conceptual sobre acidos
nucleicos, ciclo celular, procariontes y eucariontes, proporciones, pruebas estadisticas y
probabilidades a través de un cuestionario que incluyd preguntas de mdultiple opcién,
preguntas de respuesta abierta, cuantificacion de opciones y elaboracion de esquemas
conceptuales durante 2012 a 2016. Para las cohortes 2015 y 2016, se implementd una
adecuacion en la instrumentacion del diagnostico que consistio en un formulario
electrénico con la misma estructura y contenido detallado anteriormente. Durante el
desarrollo de la asignatura se realizd un seguimiento del estudiante a través de dos
examenes parciales que consistieron en preguntas de multiple opcién e interpretacion de
imagenes (25 puntos) y problemas de los temas desarrollados (25 puntos), asignando un
puntaje de 50 puntos para cada prueba. Se realizaron 930 pruebas diagnésticas que se
analizaron con el rendimiento de 828 alumnos mediante correlaciones simples. Los
conocimientos previos alcanzaron un promedio de 46,8 % (RV=14,3 % - 89,3 %); en
Biologia fueron mayores que en Estadistica (50,2 % vs. 42,0 %). La media de las
calificaciones al final del cursado fue 60,4 % (RV=25 % - 89,5 %). Se observo
correlacion positiva entre las pruebas diagndsticas con la calificacion al final del
cursado (r=0,24***), siendo los conocimientos previos en Biologia (r=0,25***) los que
explicarian esta correlacion mas que los de Estadistica (r=0,11**).

Introduccion

La adquisicién de saberes implica los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Ello depende de muchos factores siendo importantes los conocimientos previos de los
estudiantes, sus concepciones y motivaciones (Larrdn Lopez et al., 2004). Los
conocimientos previos tienen impacto en la asimilacion de nuevos contenidos, por lo
que conocer su estado permite predecir problemas en la comprension de temas
especificos y/o inferir el futuro rendimiento académico (Grassi et al., 2007; Castillo et
al., 2010). Ademas, el aprendizaje de conceptos mas complejos, debe apoyarse en los
conocimientos previos que el estudiante tiene y que deben articularse con los nuevos
conceptos a los que se enfrenta. Esto lleva a que reconstruya los conocimientos
implicitos, reflexione sobre ellos para producir el cambio conceptual y desarrolle
habilidades que le permita la apropiacion del conocimiento y su transferencia a nuevos
contextos (Joris y Nescier, 2006).

La asignatura Genética de la carrera de Ingenieria Agrondémica de la Facultad de
Agronomia y Veterinaria (FAV) de la Universidad Nacional de Rio Cuarto se desarrolla
durante el primer cuatrimestre del tercer afio de la carrera. Para el cursado se necesita
haber conseguido la condicion regular de las asignaturas Estadistica y Biometria y
Quimica Bioldgica. La correlatividad de Genética con estas disciplinas presupone la
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importancia de los conocimientos previos a la asignatura a cursar. Por ello, la hipotesis
de este trabajo es que los estudiantes con sélidos conocimientos previos presentan mejor
rendimiento académico. El objetivo fue determinar la correlacion entre los
conocimientos previos y el rendimiento académico de los estudiantes que cursan
Genética para Agronomia de la FAV.

Desarrollo

Al inicio del desarrollo de la asignatura Genética se realiz6 una prueba diagnoéstica a
través de un cuestionario con preguntas de mdltiple opcién, preguntas de respuesta
abierta, cuantificaciébn de opciones y elaboracion de esquemas conceptuales. Se
incluyeron contenidos de Quimica Biologica: conceptos sobre &cidos nucleicos, ciclo
celular, procariontes y eucariontes (5 preguntas), y contenidos de Estadistica y
Biometria: preguntas sobre proporciones, pruebas estadisticas y probabilidades (5
preguntas). La prueba diagndstica se aplicd de manera escrita, durante 2012, 2013 y
2014, en la primera clase del curso, tras exponer las orientaciones generales del mismo.
Para las cohortes 2015 y 2016, se implementd una adecuacién en la instrumentacion del
diagnostico, consistente en un formulario electronico con la misma estructura y
contenido detallado anteriormente, pero con la diferencia de que los estudiantes
debieron elaborarla cuando se inscribian en comisiones, durante la semana anterior al
comienzo del cursado.

Durante el desarrollo de la asignatura se realizd un seguimiento de los estudiantes a
través de dos examenes parciales que consistieron en preguntas de maltiple opcién e
interpretacion de imagenes (25 puntos) y problemas de los temas desarrollados (25
puntos), asignando un puntaje de 50 puntos para cada prueba. EI minimo para aprobar
cada evaluacién parcial fue del 50 %. Sumando los puntajes de los examenes parciales
se obtuvo el rendimiento académico de cada estudiante al final del cursado.

Con los resultados de cada instancia de evaluacibn como variable respuesta se
calcularon los estadisticos descriptivos para cada cohorte. Se realizaron correlaciones
simples entre los resultados de los examenes diagnosticos y las calificaciones de la
asignatura durante el cursado utilizando el software InfoStat (2015).

Se completaron 930 pruebas diagnosticas que se analizaron con el rendimiento de 828
estudiantes. Los conocimientos previos alcanzaron un promedio de 46,8 % (RV = 14,3
% - 89,3 %); en Biologia fueron mayores que en Estadistica (50,2 % vs. 42,0 %). En
funcion de las calificaciones obtenidas, el 9 % promovié Genética sumando 70 puntos o
méas de las evaluaciones parciales, el 41 % regulariz6 la asignatura superando 50
puntos, mientras que el 50 % restante resulto libre porque obtuvo menos de 50 puntos o
no cumpli6 con el 80 % requerido para la asistencia. La media de las calificaciones al
final del cursado fue de 46,6 % (RV = 4,0 % - 89,5 %) para el total de alumnos y de
60,4 % (RV = 25,0 % - 89,5 %) para los alumnos regulares.

En la Figura 1 se presentan los promedios por cohorte de los resultados de los exdmenes
diagnosticos y de las calificaciones finales. Se observd una mejora paulatina en los
promedios de las pruebas diagndsticas desde 2012 a 2016 resultando significativamente
diferentes los promedios 2012 y 2013, comparados con los de 2014, 2015y 2016 (Tabla
1).
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Tabla 1: Valores medios y error estandar de las pruebas diagndsticas y las calificaciones
finales de los alumnos de Genética, FAV, UN Rio Cuarto.

Colorte Examen Diagndstico Rendimiento académico
Biologia Estadistica Diagndstico 1°Parcial 2°Parcial Calif. Final
2012 4110 + 14 B[ 3620£09 C| 3900+ 10 B| 2804 + 06 A | 2746 £ 06 A | 4958 = 15 A
2013 4300 £ 13 B | 3180£09 D| 3820+ 09 B| 2608+ 05 B| 2781 +06 A| 4529+ 14 A
2014 5410 £ 15 A | 4190 + 10 B[ 4890 £+ 11 A| 249 + 06 B | 2478 + 0.7 B | 4126 £ 16 B
2015 5300 £ 13 A | 4660 + 08 A | 5030 £ 09 A| 253205 B| 2900 £ 06 A| 4490 £ 14 A
2016 5430 £ 14 A | 4520 + 09 A [ 5040 £+ 10 A| 2740 £ 06 A| 2583+ 06 B[ 4719 + 16 A
Valor F y Sign. | 22.97 *** 50.73 *** 42,04 **x 5.3 **% 6.85 *** 38 **

Ref.: Medias con una letra comun no son significativamente diferentes (p > 0,05); **:
significativo al 1%; ***: significativo al 1%eo.
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Figura 1: Valores medios de las evaluaciones diagnosticas y las calificaciones finales
obtenidas por el total de estudiantes y los alumnos regulares de Genética de Agronomia,

FAV, UN Rio Cuarto.

Las calificaciones finales presentaron promedios similares para todas las cohortes. En el
2014, la media de la Nota Final fue significativamente inferior al de las demés cohortes

(Tabla 1).

Se observd correlacion positiva (r = 0,24***) entre las pruebas diagnosticas con la
calificacion al final del cursado (Figura 3), siendo los conocimientos previos en
Biologia (r = 0,25***) los que explicarian esta correlacién mas que los de Estadistica (r

= 0,11%%),
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Figura 3: Correlacion entre los resultados de las evaluaciones diagndsticas y la
calificacion final obtenida por los alumnos de Genética de Agronomia, UN Rio Cuarto.
Cohortes 2012 a 2016.

Conclusiones

e Las respuestas a la evaluacion diagnostica muestran bajos promedios con una
tendencia a mejorar paulatinamente en el tiempo, principalmente debido a
mejores promedios en los contenidos de Estadistica.

e Los estudiantes con mejores notas en el diagndstico (conocimientos previos)
presentan mejores calificaciones finales (rendimiento académico).
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Resumen

El objetivo de este estudio fue evaluar los cambios producidos en la acreditacion de los
saberes en el curso de Genética de Poblaciones y Mejoramiento Animal, de la carrera de
Ciencias Veterinarias de la UNLP, a través de diferentes cohortes.

Se registro el desempefio de los estudiantes, considerando las condiciones: afio de
ingreso, promocion, aprobado, desaprobado, abandono Pre-1° parcial y Pre-2° parcial y
nunca asistio.

Se realiz6 un andlisis de Ji Cuadrado para evaluar diferencias entre cohortes y un
analisis de regresion comparando las pendientes por categoria.

Los resultados indican que el nimero de alumnos se increment6 de manera significativa
en cada cohorte, generando no s6lo una disminucion en la relacién docente alumno en el
espacio aulico, sino también un mosaico de estudiantes con diferentes trayectos dentro
de la vida universitaria. Si bien, mas del 85% de los estudiantes aprueban o
promocionan el curso, al anclar cada una de las categorias con el nimero de alumnos de
la cohorte, se observo que la cantidad de alumnos que llevan mas de cuatro afios en el
ambito académico se incrementa significativamente a partir del afio 2010; asimismo se
observa una disminucién (p<0,05) en la cantidad relativa de promocionados por afio
desde 2008 hasta 2015. Al analizar la situacion de los estudiantes que no aprobaron la
materia se observa un incremento(p<0,05) afio tras afio de los alumnos que abandonan
antes de rendir el 1° parcial sin presentarse a todas las instancias de recuperacion,
siendo menor la frecuencia de estos alumnos en el afio 2008 y mayor en 2015; al recabar
informacion acerca de la situacion de estos alumnos, la respuesta mas frecuente resulté
la dificultad que representaba la instancia de evaluacion oral, particularmente para
aquellos estudiantes cuyo trayecto curricular comprometia mas de tres afios en el ambito
de la Facultad.

Palabras clave: cohorte, ingreso, estudiantes, genética.
Introduccion

Desde una perspectiva general, evaluar significa estimar, apreciar, calcular el valor de
algo. Cuando en ensefianza aplicamos el término ‘“evaluacion” al rendimiento
académico de los estudiantes el objeto a ser juzgado es el aprendizaje del estudiante®.

En el curso de “Genética de Poblaciones y Mejoramiento Animal” perteneciente al
tercer afio de la Carrera de Medicina Veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias
de la Universidad Nacional de La Plata, la acreditacion de la cursada se logra mediante
la aprobacién de dos examenes parciales evaluados oralmente, a lo que se le suma la
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entrega de un trabajo final con formato de monografia realizado en forma grupal, que
luego sera expuesto en forma individual y oral por cada uno de los alumnos que
participaron de la elaboracion del texto a partir de una revision de publicaciones
cientificas (“Papers”) relacionadas con un tema particular, a modo de disparador, que
sera planteado desde la cétedra. La nota final del alumno responde a una ecuacién que
pondera el peso relativo de cada una de estas instancias (0,40 (nota | Parcial) + 0,40
(nota Il Parcial) + 0,20 (nota del trabajo final)).

El criterio que sustenta este sistema de evaluacion se relaciona con la conviccion de que
los alumnos, en el desarrollo de su futura actividad profesional, deben tener la
capacidad de expresarse de manera clara y con el lenguaje propio de la disciplina en la
que se desempefiaradn. La produccion escrita junto a la exposicion oral presentard una
analogia, a modo de entrenamiento, para la exposicion de conceptos propios de la
incumbencia profesional, que por otra parte deben poder ser expresados con sus
herramientas y formas discursivas. De esta manera, la evaluacion se acerca a su funcion
certificativa en la que se debe valorar el grado de desarrollo alcanzado en la
competencia evaluada como un todo?>.

El objetivo de este estudio fue evaluar los cambios producidos en la acreditacion de los
saberes en el curso de Genética de Poblaciones y Mejoramiento Animal, de la carrera de
Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata, a través de diferentes
cohortes.

Desarrollo

Se registrd el desempefio de los estudiantes, considerando las condiciones: afio de
ingreso a la Facultad, promocién (alumnos que acreditan la asignatura con una
calificacion de siete puntos o mas), aprobado (alumnos que acreditan la asignatura con
una calificacién entre cuatro y siete puntos), desaprobado (alumnos que no acreditan la
asignatura habiendo rendido todas las instancias de evaluacion posibles), abandono del
curso antes del | parcial, abandono del curso después del I Parcial sin rendir el 11 parcial
y nunca asistio (es decir, estudiantes que habiéndose inscripto en la asignatura nunca
concurrieron a clase).

Se realiz6 un analisis de Ji Cuadrado para evaluar diferencias entre cohortes y un
analisis de regresién comparando las pendientes por categoria (Grafico 1).

Los resultados indican que el nimero de alumnos se incrementd de manera significativa
en cada cohorte, generando no sélo una disminucion en la relacién docente alumno en el
espacio aulico, sino también un mosaico de estudiantes con diferentes trayectos dentro
de la vida universitaria. Mas del 85% de los estudiantes aprueban o promocionan el
curso en todos los ciclos lectivos analizados, al anclar cada una de las categorias con el
namero de alumnos de la cohorte, se observd que la cantidad de alumnos que llevan
mas de cuatro afios en el ambito académico se incrementa significativamente a partir del
afio 2010 sin modificar la proporcion de estudiantes que acreditan la asignatura. Es decir
los alumnos cuyo trayecto universitario se ve demorado por distintas circunstancias
(problemas de horario, organizacion familiar, dificultades en la adecuacion a la vida
universitaria, correlatividades, etc) tienen el mismo desempefio en la acreditacion del
curso que aquellos estudiantes que cursan la materia de acuerdo a lo previsto en el plan
de estudio.

Asimismo se observa una disminucion (p<0,05) en la cantidad relativa de
promocionados por afio desde 2008 hasta 2015, esta reduccién del ndmero de
estudiantes que aprueban con una calificacion de siete 0 mas puntos se encuentra
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asociada al incremento del nimero de estudiantes cuyo trayecto curricular es mayor a
tres afios en el &mbito de la Facultad*®.

Al analizar la situacion de los estudiantes que no aprobaron la materia (Grafico 2) se
observa un incremento (p<0,05) afio tras afio de los alumnos que abandonan antes de
rendir el 1° parcial sin presentarse a todas las instancias de recuperacion, siendo menor
la frecuencia de estos alumnos en el afio 2008 y mayor en 2015.

Conclusiones

Estos resultados llevaron a realizar encuentros con los estudiantes a través de los
canales de comunicacion que la Facultad ofrece (Secretaria de Asuntos Estudiantiles y
Centro de Estudiantes) con el propdsito explicito de indagar acerca de los motivos que
llevaron a tomar la decision de no asistir a las evaluaciones, es decir, se trata de un
grupo de alumnos que no han perdido la cursada desaprobando instancias de evaluacion
sino que simplemente deciden no asistir a estas instancias y volver a cursar la materia al
afio siguiente. Al recabar informacion acerca de esta situacion, la respuesta mas
frecuente resulté la dificultad que representaba la evaluacion oral, particularmente para
aquellos estudiantes cuyo trayecto curricular comprometia mas de tres afios en el &ambito
de la Facultad. Cabe aclarar que, por razones de nidmero de alumnos (500 a 1000),
tiempos de cursada (cuatrimestral) y necesidad de tomar todas las instancias de
evaluacion parcial dentro del tiempo de cursada para poder enviar las listas de los
alumnos en condiciones de inscribirse a las materias correlativas, la mayoria de las
asignaturas de los primeros cuatro cuatrimestres realizan evaluaciones escritas, en gran
medida de tipo opciones multiples o respuestas breves, las instancias de Evaluacion
Final Integradora suelen ser orales pero, un gran numero de alumnos acreditan por
promocion el curso y por lo tanto no deben rendir con esta modalidad.

Si bien la respuesta méas frecuente fue la dificultad para enfrentar la situacién generada
por la evaluacion oral, los alumnos consultados manifestaron que ésta no se debia a
problemas en la interaccion con los docentes del curso sino a sus propias valoraciones
de si mismos en cuanto a su capacidad de enfrentarla con éxito, reconociendo de manera
positiva el esfuerzo que significaba para los docentes realizar este tipo de encuentros.

En el proceso formativo de los estudiantes la capacidad de expresarse de manera oral y
escrita debe ser desarrollada y estimulada desde los diversos contenidos que se deberan
aprehender. Para el Médico Veterinario no solo es necesario el conocimiento inherente a
la disciplina de las Ciencias Veterinarias sino que también debera tener la capacidad de
comunicar y transferir informacion, instrucciones, prondsticos, diagndsticos etc. Esta
mirada de la competencia profesional como un todo lleva a disefiar las estrategias de
ensefianza — aprendizaje del curso considerando que su objetivo no reside
exclusivamente en transmitir contenidos sino promover el desarrollo de habilidades que
facilitaran su desempefio como profesional de la salud.
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Gréafico 1. Comparacion de las pendientes por categoria de todos los alumnos.
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Gréafico 2. Comparacion de las pendientes por categoria de los alumnos que no
aprobaron el curso.
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EVALUACION DESDE PROPUESTAS, INQUIETUDES Y RRACTICA DE LOS
ESTUDIANTES: PROYECTO DE DISENO O EVALUACION DE SISTEMAS
DE CAPTACION, CONDUCCION, ENTREGA Y APLICACION DE AGUA

Defilipis, C.; Veron, V.; Jiménez, A.; Pariani, S.; Barneto, J.; Rossi, F.; Mella, A.
Universidad Nacional de Lujan (U.N.Lu.)
Resumen

Las incumbencias profesionales del titulo de Ingeniero Agronomo, habilitan a proponer,
evaluar, disefar sistemas de riego y estructuras que permitan entregar agua tanto para
los cultivos, como para otros usos agropecuarios del recurso.

La Asignatura Riego y Drenaje se dicta en el dltimo afio de la carrera Ingenieria
Agronomica, en la Universidad Nacional de Lujan (U.N.Lu). Con este grado de avance
en la carrera, los estudiantes poseen herramientas que permiten integrar y resignificar
conocimientos que forman parte del sistema agropecuario.

Como trabajo final integrador de la asignatura, los estudiantes seleccionan una situacion
productiva real o hipotética y realizan un proyecto de disefio o evaluacion de sistemas
de riego, o de sistemas para abastecer de agua para usos relacionados a la produccion
agropecuaria. La defensa del trabajo es oral, entregando previamente un informe escrito.
Las herramientas de las que disponen los estudiantes, en el proceso de elaboracion del
trabajo son: entregas didacticas con los contenidos tedricos de la asignatura,
bibliografia, encuentros tedricos y préacticos, salidas a campo, acceso y consultas a
fuentes de informacion dentro y fuera de la universidad, trabajos grupales, resolucion de
situaciones problemas.

Se evalua en el trabajo, la capacidad del estudiante de integrar, interpretar, proponer y
generar criterio para afrontar situaciones productivas, y la presentacion escrita del
informe técnico.

Finalizada la defensa, se entrega una encuesta sencilla a cada estudiante. De esas
encuestas surge como relevante que la forma de evaluar aporta a consolidar,
comprender y relacionar conceptos y que la practica de sistematizar informacion y
posterior aplicacion a una situacion productiva, genera afianzamiento de los
conocimientos adquiridos, ademéas de seguridad como futuros profesionales para
generar respuestas y propuestas.

Introduccion

La U.N.Lu surge en el afio 1972 por la inquietud de la comunidad de la Ciudad de Lujan
y area de influencia. Con la propuesta de que estuviera vinculada estrechamente a las
necesidades y probleméticas de la poblacion, Lujan seria “...por lo tanto una
Universidad no tradicional. Incluso en otros estudios como los agropecuarios y
ciencias de la educacion. En el primer caso la produccion animal y vegetal y en
segundo la tecnologia educativa, la educacion a distancia y la educacion. La idea
fuerza central la constituia la concepcion de una Universidad destinada a contribuir de
manera eficaz al desarrollo integral de la region y del pais, tanto en el aspecto
economico como en el politico, social y cultural.” (Mignone, 2007).

En el afio 1979 fue la Unica Universidad del pais cerrada por la dictadura civico militar.
Cuando se reabre, en el afio 1983, se produce una revisién de las carreras y una
reformulacion de las mismas sin perder el espiritu que le dio origen a la Universidad.
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En particular se trabaja intensamente y de forma integrada, interclaustro e
interdisciplinariamente, en los nuevos Planes de Estudio. De esta manera se concreta
también el correspondiente a la Carrera Ingenieria Agronémica. Este Plan de Estudios
es novedoso para la época ya que tiene en cuenta, con un enfoque sistémico, la
interdisciplina, la agroecologia, la extension, la investigacion aplicada y todo esto en
estrecha vinculacion con el medio y la comunidad.

En esa filosofia se formula inicialmente el programa de la Asignatura Riego y Drenaje,
en la Disciplina Recursos Naturales y Agrosistemas de la Division Agronomia Basicas
del Departamento de Tecnologia. ElI programa, que se actualiza periddicamente,
mantiene el enfoque que le dio origen y brinda a los estudiantes las herramientas para
desempefarse segun las incumbencias profesionales del titulo de Ingeniero Agronomo,
Estas habilitan a proponer, evaluar, disefiar sistemas de riego y estructuras que permitan
entregar agua tanto a los cultivos como para otros usos agropecuarios del recurso.

Riego y Drenaje se dicta en el ultimo afio de la Carrera de Ingenieria Agrondémica, por
lo que es necesariamente una asignatura sintesis.

Por esto se pone foco en la integracion conceptual de los contenidos, con una activa
participacién de los estudiantes, se vincula permanentemente con el medio rural y en el
mismo sentido se proponen las diferentes etapas de evaluacion del curso y en especial,
la evaluacion final.

Desarrollo

La pluralidad en el rendimiento alcanzado por el estudiantado se explica desde distintos
factores. Algunos de ellos intrinsecos al campo educativo, vinculados con las politicas
del sector, la estructura y funcionamiento del sistema educativo, la organizacion y
gestion de la institucion educativa, la dindmica del aula, la formacién de los docentes,
sus estrategias de ensefianza, etc. Otros, extrinsecos a la educacion, referidos a todas
aquellas variables que sin ser parte de este campo, inciden y afectan al mismo (Perassi,
2008).

En una circunstancia totalmente creativa desde lo institucional, como fue, la reapertura
de la Universidad Nacional de Lujan, con un proyecto educativo universitario renovado,
la evaluacion se encuentra inserta en las construcciones curriculares desarrolladas en sus
nuevos planes de estudio. Estos ultimos fueron el resultado, en especial el plan de
estudios de la Carrera de Ingenieria Agrondmica, de una construccion colectiva, con un
fuerte sesgo en la integracién de los conocimientos, tanto a lo largo de la carrera, como
dentro de las diferentes etapas de la misma. En esa construccion, como plantea Torres
Alzate (2016) se tuvieron en cuenta elementos significativos de aprendizaje a la luz de
una practica docente basada y articulada en el debate y en la solucién de problemas, a la
que se sumaron los estudiantes incorporado sus saberes y sus propias formas culturales,
coincidiendo con los planteos de Apple, (1997)

Ya en los afios de la reapertura de la UNLu, entre los desafios de la educacién
superior, aparecian propuestas para transformar la evaluacion del aprendizaje, que
llevaran a cuestionarse concepciones y formas extraordinariamente asentadas en la
practica. (Gonzalez Pérez, 2000)

Por eso en este proyecto, es logico que la evaluacion se base mas en los procesos, que
en los resultados, pasando a ser una herramienta para evaluar el desempefio a partir de
principios y propositos previamente definidos con el fin de tomar decisiones, es decir la
evaluacion como elemento dinamizador del acto pedagdgico. (Torres Alzate, 2016).
Teniendo en cuenta, ademas, que no se puede comprender y mejorar la evaluacion del
aprendizaje, al margen de las concepciones sobre la propia formacion y sobre el
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aprendizaje en particular, de las aspiraciones u objetivos de la formacion y sin delimitar
el papel de la evaluacion en ese proceso. (Gonzalez Pérez, 2000).

De esta manera, definidos los referentes o pardmetros explicitos de logros a alcanzar en
cada disciplina o area curricular, en términos de contenidos o desempefios especificos,
la evaluacion retroalimenta al proceso, permitiendo obtener datos especificos sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje, pautas y metodologias de aula y especificamente, la
evaluacion de los aprendizajes significativos. Esto conduce a la revision, reajuste y
fortalecimiento de la practica (Perassi, 2008). Este aspecto es fundamental para pensar
la evaluacion, particularmente, de futuros ingenieros agronomos, los cuales en el &mbito
laboral deben desempefiarse y desplegar conocimientos fuertemente vinculados con la
técnica, en relacion a los factores que forman parte del sistema agropecuario.

En este proyecto en el cudl la evaluacion es parte constitutiva de un aprendizaje integral,
toman relevancia los vinculos de la evaluacion del aprendizaje con las demandas de la
sociedad en cuanto a la formacion de los egresados (Gonzalez Pérez, 2000), por lo tanto
se encuentra en estrecha vinculacion con la manera como se concibe ideoldgicamente la
sociedad y todas las aristas que se deben tomar de esa concepcion.

Entonces, la evaluacién en la Asignatura Riego y Drenaje es concebida como proceso y
donde se intenta que el aprendizaje, como afirmé David Ausbel ya en el afio 1983, no
sea un aprendizaje mecénico sino un aprendizaje significativo, donde interactlen la
nueva informacion con conocimientos pre-existentes y se logre la adquisicion de
significados, la retencion y transferencia de lo aprendido. Ademads, buscando,
intencionalmente la problematizacion, espacios donde sea posible pensar, discutir y
encontrar respuestas involucrando al estudiante en el camino de favorecer la formacion
de sujetos criticos (Espinoza, et al 2012) y desde esta perspectiva, que los estudiantes
puedan explicar y fundamentar las propuestas planteadas y sus respuestas, como una
instancia mas del aprendizaje.

Desde otra vision complementaria, permite al equipo docente, como expresa Pablo
Freire (2008), repensar lo pensado, para revisar posiciones “esto plasmado en la
basqueda de involucrarse con la curiosidad del alumno y los diferentes caminos que ésta
lo hace recorrer”

Metodologia para Trabajo Final Integrador

La asignatura se cursa durante un cuatrimestre, una vez por semana, con una carga
horaria de cuatro horas. En el transcurso de la cursada se evallan en tres instancias los
contenidos de forma integrada. La modalidad varia segun el diagnéstico del grupo. Se
utiliza la modalidad de “parcial domiciliario” individual o grupal, escrito individual o
grupal, exposicion oral, entre otras alterativas. Los estudiantes ademas realizan trabajos
préacticos, la mayoria a campo, acordes con los contenidos que se abordan en forma
teorica.

Para el trabajo final integrador de la asignatura, los estudiantes seleccionan y proponen
una situacion productiva real o hipotética y realizan un proyecto de disefio o evaluacion
de sistemas de riego, o bien de sistemas para abastecer de agua para usos relacionados a
la produccion agropecuaria o de conservacion de areas naturales en el medio rural.

Las herramientas de las que disponen los estudiantes en el proceso de elaboracion del
trabajo son: entregas didacticas con los contenidos tedricos de la asignatura,
bibliografia, encuentros tedricos y préacticos, salidas a campo, acceso y consultas a
fuentes de informacion dentro y fuera de la universidad, trabajos grupales, resolucién de
situaciones problemas. El equipo docente de la asignatura coordina dias y horarios para
trabajar con los estudiantes. Para una mejor y mas fluida comunicacion entre docentes y
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estudiantes se dispone de una plataforma digital y una direccion electrénica que cuenta
con informacién y espacios de consultas.

La metodologia se sustenta en que el aprendizaje es indispensable que se concrete a
partir de un acto comunicativo mas que de transferencia, que es eficiente en la medida
que los sujetos, reciprocamente comunicantes, estén de acuerdo y es necesario que se de
en un cuadro significativo comun e dialogo permanentemente problematizador. (Freire,
2004).

La evaluacion se centra en la capacidad del estudiante de integrar, interpretar, proponer
y generar criterio para afrontar situaciones productivas, y de presentar en forma escrita
un informe técnico. La presentacion del trabajo es oral, entregando previamente un
informe escrito.

Para conocer el significado que esta modalidad de evaluacion tiene para los estudiantes,
su opinidn sobre la misma y sus propuestas, una vez finalizada la defensa, se destina un
tiempo para dialogar con ellos sobre el proceso completo de aprendizaje (metodologia
que emplea la asignatura para desarrollar los temas en las diferentes encuentros en el
transcurso de la cursada, trabajos précticos, visitas a campo, exposiciones, evaluaciones
parciales) y se le entrega a cada uno, una encuesta sencilla.

Cumplidas esas etapas, generalmente se dialoga en un ambiente distendido e informal,
sobre sus impresiones sobre la cursada, la comprension de los contenidos y las
dificultades encontradas, y cuales aspectos convendria mejorar y/o cambiar

Conclusiones

De las encuestas surge como relevante que la forma de evaluar aporta a consolidar,
comprender y relacionar conceptos y que la practica de sistematizar informacion y
posterior aplicacion a una situacion productiva, genera afianzamiento de los
conocimientos adquiridos, ademas de seguridad como futuros profesionales para
generar respuestas y propuestas.

A nuestra percepcién como docentes en la instancia de presentar el trabajo integrador
final, los estudiantes se sienten seguros para argumentar y fundamentar las decisiones
que plantearon en el trabajo ya que llegados a esta instancia, han tenido el apoyo del
equipo docente para evacuar dudas y realizar diferentes consultas. ElI porcentaje de
aprobados es cercano a cien.

Pretendemos con la metodologia que sostenemos y defendemos formar hombres
humanizados ya que consideramos, creemos y acordamos con el pedagogo Paulo Freire
(2004) cuando afirma que “...los hombres pueden hacer y rehacer las cosas, pueden
transformar al mundo. Creencia donde, haciendo y rehaciendo las cosas y
transformando al mundo, los hombres pueden superar la situacion en que estan siendo
un casi no ser, y pasan a ser un estar siendo en busqueda de ser mas.”

Ademas, segun expresan los estudiantes, esta forma de realizar la evaluacion final
genera tranquilidad y se logra un clima distendido para afrontar la instancia de ser
“calificados.”

A modo de sintesis, se transcriben textualmente algunas respuestas, a las encuestas
realizadas.

“El trabajo integrador es una muy buena manera de integrar TODOS los
conocimientos enseniados.”

“Me gusto mucho. Aprendi a aplicar englobar muchisimos conceptos de la carrera.”
“Muy buena porque nos dejan expresarnos.”
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“Es algo distinto a lo normal y eso es lo bueno, incluso en esta instancia de la
carrera.”

“Es una buena metodologia de final, me sirvio, me senti comodo.’
“Es interesante, algo diferente a las demas materias, se debe reconocer y mantener la
muy buena disposicion de ustedes para con nuestro trabajo, ya que el mismo demanda
bastantes consultas.”

“Es muy buena. Me enserio todo lo que es planificar de verdad.”

“Me parece importante ya que con el trabajo se integra gran parte de la asignatura y
entusiasma al estudiante a enfrentarse con realizar un disefio y tener que presentarlo
formalmente.”

“Me parece positivo ya que en términos generales, fue llevar lo teorico a la practica.
Otro punto es conocer proveedores y sitios de informacion que nos ayudaran si nos
dedicamos al riego en nuestra actividad profesional.”

“Aprendi como en los examenes finales, los docentes generaron un clima de
tranquilidad”

“Me parece muy positiva. Es un entrenamiento para la redaccion y confeccion de
trabajos escritos.”

“Me gusto mucho. Aprendi a aplicar, englobar muchisimos conceptos de la carrera.”
“Me parece muy correcto poder aplicar la teoria a un proyecto y confrontar las dudas
que nos surjan en la practica.”

’
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Resumen

Los nuevos planteamientos curriculares en la universidad demandan una integracion de
los contenidos, saberes y una actitud renovada de los docentes frente a las estrategias
metodoldgicas, hechos estos que evocan la evaluacion formativa como la manera mas
propia de acompafiar el aprendizaje y la ensefianza. En la FCV- UNLP, las nuevas
tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC), se comenzaron a utilizar
ampliamente en los Ultimos cinco afios para mejorar los modelos formativos y
organizativos que sustentan el aprendizaje. El curso Genética General de la Carrera de
Ciencias Veterinarias- UNLP (Plan 406/04) se concibe como la base del conocimiento
de la Genética y el individuo. El objetivo fue disefiar una autoevaluacion virtual
optativa, utilizando el entorno virtual Moodle. A partir de los conceptos desarrollados
por los docentes, se disefio un cuestionario con 20 preguntas del tipo opciones
maltiples; respuesta corta; de emparejamiento y verdadero o falso. Sobre un total de 193
(100%) alumnos, 85 (44%) resolvieron el cuestionario; 47 (55%) aprobaron. En una
Universidad presencial, el uso de tecnologias digitales como herramienta pedagdgica
representa una propuesta innovadora, se utiliza como complemento de las actividades
curriculares presenciales.

Introduccion

La ensefianza universitaria institucionaliza y profesionaliza la cultura cumpliendo la
doble funcién social de responder a los requerimientos de la formacion profesional y
pedagogica, de orientacion netamente formativa.

El plan de estudios 406/04 de la Carrera de Ciencias Veterinarias de la Universidad
Nacional de La Plata (FCV-UNLP), proyecta una carrera de cinco afios y medio de
duracion, procura la formacion de un veterinario generalista y estd organizado en
cincuenta cursos obligatorios de formacion béasica general y profesional, tres cursos
optativos, la realizacion de una practica pre-profesional en diferentes areas y la
acreditacion de conocimientos basicos de inglés e informatica. En cuanto al perfil
profesional el disefio del plan de estudios exige definir el perfil del egresado
universitario que se pretende formar en funcion de la oferta curricular y de los objetivos
gue con dicha oferta se persiguen. La oferta curricular se orienta a asegurar una soélida
formacion bésica y general que brinde elementos esenciales como para poder
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desenvolverse en circunstancias que exigirdn una permanente actualizacién y
readaptacion.

La educacion a distancia, se constituye en una modalidad de pensar la educacion de
manera diferente a los procesos formativos tradicionales. En la FCV-UNLP, se utiliza
como soporte de ensefianza el entorno virtual Moodle.

En consecuencia, las practicas de ensefianza son multiples y variadas, y las teorias son
diversas (Davini, 2008). La evaluacion es un componente intimamente integrado a la
ensefianza, acompafia y apoya todo el proceso, y no sélo constituye un momento
puntual que sélo ocurre al final, una vez que ya se completo la secuencia de ensefianza
programada. Es un proceso que valora la evolucion de los alumnos hacia los objetivos
de la ensefianza y sus propositos mas significativos, y que tiene efectos sustantivos en el
desarrollo de los estudiantes. También implica entender que la evaluacion puede
reorientarse, haciéndola mas auténtica y valiosa.

Una buena evaluacion, realizada por el docente, debe colaborar para el desarrollo
progresivo y sistematico de la autoevaluacion de los alumnos.

La autoevaluacién es un elemento fundamental del proceso educativo dado que
involucra el compromiso del alumno con su proceso de aprendizaje y con sus logros. Es
esencial para fortalecer, revisar o reorientar sus metas y necesidades; desarrolla
habilidades meta-cognitivas (los alumnos comprenden el proceso seguido y los efectos
de sus decisiones, lo que habilita para aprender a aprender en otras situaciones);
contribuye al desarrollo del auto-conocimiento y auto-confianza, necesarios para
aprender (Davini ,2008)

Desarrollo

El curso Genética General de la Carrera de Ciencias Veterinarias- UNLP (Plan 406/04),
es un curso obligatorio, pertenece al ciclo béasico y el régimen de cursada es
cuatrimestral. Se concibe como la base del conocimiento de la Genética y el individuo;
es la introduccién y el fundamento para acceder a los contenidos de genética
cuantitativa y de genética de poblaciones. Entre los temas desarrollados en el
cuatrimestre incluyen: bases fisicas y quimicas de la herencia-herencia y variacion de
los caracteres cualitativos y cuantitativos; genética del sexo-ligamiento y mapeo de
genes; citogenética de animales domésticos; aberraciones cromosOmicas numeéricas y
estructurales; ingenieria genética y biotecnologia. La metodologia de ensefianza,
consiste en clases magistrales combinadas con actividades practicas (resolucion de
problemas, con posterior discusiéon de los resultados). La planificacion curricular,
bibliografia, actividad practica se sube al entorno virtual Moodle, el cual se utiliza como
soporte didactico. Para la acreditacion del curso, los alumnos tienen que aprobar dos
evaluaciones presenciales.

El objetivo fue disefiar una autoevaluacién virtual optativa, utilizando el entorno virtual
Moodle. A partir de los conceptos desarrollados por los docentes; 7 dias antes de la
evaluacion obligatoria presencial; se disefié un cuestionario con 20 preguntas del tipo
opciones multiples; respuesta corta; de emparejamiento y verdadero o falso. Se utilizo
como soporte Moodle. Sobre un total de 193 (100%) alumnos, 85 (44%) resolvieron el
cuestionario; 47 (55%) aprobaron.
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Conclusiones

Los nuevos planteamientos curriculares en la universidad demandan una integracion de
los contenidos y de los saberes, una actitud renovada de los docentes frente a las
estrategias metodoldgicas y una relacion mas propia del saber con sus objetos de
conocimiento. Para que la evaluacion sea auténticamente formativa tiene que
acompafarse de un adecuado tratamiento metodolégico y ofrecer una gama amplia de
recursos, es decir, de vias alternativas por las cuales el estudiante pueda optar. Por lo
tanto, la evaluaciéon es el medio por el cual valoramos y conocemos una situacion
educativa, bien en su proceso, bien en un momento determinado, pudiendo conocer la
efectividad de la actividad.

Entendemos que desde las nuevas tendencias curriculares, planificar una
autoevaluacion, debe estar prevista como parte integrante de los propios procesos de
ensefanza-aprendizaje en el marco del disefio curricular; ademas, en una Universidad
presencial, el uso de tecnologias digitales como herramienta pedagdgica representa una
propuesta innovadora, se utiliza como complemento de las actividades curriculares
presenciales.
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Resumen

Las acciones educativas deben generar contextos que sirvan para que el estudiante
aprenda a expresarse por escrito. La asignatura Genética utiliza terminologia especifica
que necesita ser asimilada y luego trasmitida de forma clara respetando normas de
escritura basica. En este sentido se implementd una presentacion multimedia al inicio de
una clase teorico-practica con el fin de comunicar a los estudiantes algunas Normas
Bésicas de Escritura. Se explicd qué se considera como “texto”, tomando como
referencia algunas definiciones de diversas autorias y se expuso la composicion de un
texto cientifico, haciendo hincapié en la utilizacion del lenguaje cientifico como un tipo
de texto especifico. Para evaluar la estrategia de apoyo pedagogico, se utilizaron
pruebas escritas semanales como seguimiento de la comprension de temas de la
asignatura. La comparacion se realizé utilizando a 48 estudiantes que rindieron tres
pruebas escritas antes de la presentacion sobre el uso correcto del lenguaje y tres
después de la misma. Los resultados de las pruebas se promediaron y se analizaron
mediante la prueba t de Student. Los valores fueron: antes 1,99 y después 2,28; la
diferencia resultd estadisticamente significativas para mejora obtenida en la forma de
expresarse por escrito (t=3,33***). La experiencia permitio afirmar que la presentacién
de material de apoyo a la escritura fue positiva, concluyendo que es necesario mantener
y profundizar esta metodologia de presentar material de apoyo a la escritura con
explicaciones y ejemplos.

Introduccion

La escritura es uno de las herramientas més utilizadas para comunicarse y dar a conocer
a los demas diferentes aspectos de la vida cotidiana. Sin embargo, escribir no es una
tarea sencilla; al disponerse a escribir se debe pensar y decidir sobre cuestiones tales
como: qué escribir, para quién hacerlo y como hacerlo (Camps y Castello, 1996). La
tarea se complejiza aun mas cuando la escritura corresponde a un &mbito disciplinar
especifico, para una comunidad cientifica particular y con una modalidad particular
correspondiente a ciertos modos de escritura propios de esa comunidad.

El importante potencial que tiene la escritura como herramienta mediadora de
comunicacion, puede verse disminuido si no se tienen en cuenta ciertos aspectos
generales de la escritura propia de un campo disciplinar. Las acciones educativas deben
generar contextos que sirvan para que el estudiante aprenda a expresarse por escrito,
trabajando sobre el valor epistémico que encierra.

Las dificultades mas comunes detectadas se relacionan con la dificultad de escribir con
claridad, procesar datos, describir resultados e interpretar y discutir el conocimiento
proveniente de otros autores. La mayoria de los docentes afirman la existencia de
dificultades en la capacidad de lecto-escritura de los estudiantes. En este sentido,
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Ragout de Lozano et al. (2005) afirman que uno de los problemas mas apremiantes y
dificiles de resolver en la educacion actual es el desconocimiento de habilidades
linglisticas basicas asociadas a la lectura y escritura, necesarias para integrar nuevos
contenidos a esquemas mentales previos. En otro trabajo, Mastache y Alvarez (2007)
detectaron importantes falencias en las capacidades de comunicacion oral y escrita en
graduados de carreras de ingenieria.

La lecto-escritura aparece asi como una importante debilidad en los estudiantes, que ha
sido escasamente discutida y tratada en las asignaturas del plan de estudios de la carrera
de Ingenieria Agrondmica.

El Trabajo Final de Grado (TFG) de la carrera Ingenieria Agronomica de la Facultad de
Agronomia y Veterinaria de la UN de Rio Cuarto tiene como principal propdsito
completar la formacion del alumno a través de la integracion equilibrada de conceptos,
habilidades, técnicas y actitudes, desarrolladas durante el trayecto curricular, mediante
un trabajo de naturaleza académico-profesional, que culminard con la elaboracion,
presentacion y defensa de un documento escrito.

En este marco, durante 2013-2014, se desarroll6 un Proyecto de Investigacion e
Innovacion en el Mejoramiento de la Ensefianza de Grado, que incluy6 a docentes de
asignaturas desde primer al quinto afio de la carrera, con el objetivo de mejorar las
propuestas pedagdgicas de cada asignatura y del conjunto del plan en lo relacionado a la
ensefianza de competencias comunicativas, en particular las linglisticas.

La asignatura Genética, ubicada en el tercer afio del plan de estudios, utiliza
terminologia especifica que necesita ser asimilada y luego trasmitida de forma clara
respetando normas de escritura basica. Se intenta lograr el empleo de un vocabulario
béasico, claro y preciso, que extraiga los contenidos de los textos recomendados, que
habilite a la busqueda en la bibliografia de consulta y que mantenga una actitud critica.

Desarrollo

Con el objetivo de aportar a la expresion escrita de los estudiantes de Agronomia y
comunicar algunas Normas Basicas de Escritura, se implementd una presentacion
multimedia al inicio de una clase tedrico-practica luego del primer parcial. La
presentacidn consistid en siete diapositivas en donde se hizo referencia a las Normas del
Trabajo Final de Grado de la carrera de Ingenieria Agrondmica, resaltando la
importancia sobre la manera de escribir.
Las mismas aclaran que “El estilo del escrito debe ser conciso, preciso e impersonal y
preferentemente en voz activa”. Posteriormente, se explicO qué se considera como
“texto”, tomando como referencia algunas definiciones de diversas autorias (Larousse,
2009, Real Academia Espariola, 2016):

* “Un texto es lo dicho o escrito por un autor o en una ley”

* “Todo lo que se dice en el cuerpo de la obra manuscrita o impresa”

* “Un texto es un conjunto coherente de enunciados con intencidon comunicativa
expresado a través de signos”.
Con estas definiciones como base, se expuso la composicion de un texto cientifico,
haciendo hincapié en la utilizacion del lenguaje cientifico como un tipo de texto que
apela a un lenguaje claro, con una sintaxis no demasiado compleja, oraciones
ordenadas, con el objetivo de que la informacién no sea mal interpretada. Esto se logra
mediante textos precisos, que evitan el uso de terminologia ambigua, un significado
univoco, con un Unico significante y significado. De esta manera, se minimiza cualquier
rasgo de subjetividad, destacando los datos concretos por sobre las opiniones, haciendo
posible la comprensidn por cualquier integrante del grupo al que se dirige.
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Luego de esta explicacion y teniendo en cuenta que cada oracion de un péarrafo debe
contar con tres partes fundamentales (sujeto, verbo y predicado) se proyectaron algunos
ejemplos de textos escritos de manera incorrecta en evaluaciones anteriores del mismo
grupo de estudiantes y sus alternativas correctas teniendo en cuenta las formas
gramaticales correspondientes.

Para valorar el impacto de la estrategia de apoyo pedagogico, se evaluaron las pruebas
escritas semanales que se utilizan como seguimiento de la comprension de temas de la
asignatura. Las mismas estan compuestas de tres items, de los cuales, el ultimo debe ser
redactado en forma de oracion. Una muestra de 48 estudiantes que rindieron tres
pruebas escritas antes de la presentacion sobre el uso correcto del lenguaje y tres
después de la misma, fueron utilizadas para realizar la comparacion.

Se evaluaron las pruebas escritas teniendo en cuenta si cumplian o no con el formato
solicitado (sujeto, verbo y predicado), calificando con “3” (cumple con los requisitos),
“2” (falta alglin componente de la oracion) y “1” (no se ajusta al formato). Se
cuantifico, se promedio y se realiz6 un test de Student comparando los promedios de
antes (x=1,99) y después (x=2,28) de la explicacion realizada (Figuras 1 y 2),
obteniendo una mejora en la forma de expresarse por escrito, con diferencias
estadisticamente significativas (t=3,33***).

80

70

60

N° de pruebas

I (No se ajusta al formato) 2 (Falta algun 3 (Cumple los requisitos)
componente)

E Antes de la presentaciéon multimedia @ Después de la presentacion multimedia

Figura 1. Utilizacién de las Normas Basicas de Escritura en dos momentos del
desarrollo del curso: previo y posterior a la presentacion multimedia de apoyo a la
escritura.
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Figura 2. Condicion de los estudiantes luego de la presentacion de las Normas Bésicas
de Escritura.

Conclusion

La experiencia permitio afirmar que la presentacion de material de apoyo a la escritura
se considera positiva, concluyendo que es necesario mantener y profundizar esta
metodologia de presentar material de apoyo a la escritura con explicaciones y ejemplos,
haciendo hincapié en la importancia de las Normas del Trabajo Final de Grado de la
carrera de Ingenieria Agronémica
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ANAL,ISIS DE MATERIALES DIDACTICOS IMPRESOS DE QUI'MIC;A
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Resumen

Los materiales didécticos no son un fin en si mismos, por lo que desde esta concepcion
nos referimos al analizar los materiales de nuestra asignatura, a un criterio de valoracion
que no se encuentra exclusivamente orientado en su calidad, sino en el modelo de
ensefanza/aprendizaje que se persigue. La catedra de Quimica Biologica tiene una
dindmica de evaluar sus cursadas a través de encuestas a los alumnos y de reuniones de
sus docentes para discutir el analisis de las mismas y establecer las mejoras pertinentes.
Considerando que no hay mucha bibliografia orientada a bioquimica animal, este
estudio procura buscar parametros evaluadores de mayor profundidad sobre el material
didactico que es usado para el aprendizaje de bioquimica veterinaria. Frente a diferentes
opiniones y problematicas expuestas por docentes y estudiantes en los ultimos afios, este
trabajo analizd por primera vez el material didactico impreso de la materia Quimica
Biologica de la carrera de Veterinaria (UBA), para determinar el modo y las
repercusiones especificas de su utilizacion. El estudio se efectu6 mediante encuestas
voluntarias y anonimas a docentes y estudiantes y una evaluacién de los materiales
(quia de esquemas metabdlicos y de trabajos practicos) a traves del uso de una grilla de
evaluacion confeccionada y sugerida por el presente estudio como herramienta de
evaluacion de materiales didacticos impresos. Existe un reconocimiento de la
importancia del material didactico, ya que tanto la guia de esquemas metabdlicos como
la de trabajos précticos, son ampliamente utilizadas por los alumnos para el estudio de
la materia, asi como por los docentes para la preparacion y el desarrollo de las clases;
son facilitadores para entender la bioquimica veterinaria. Sin embargo, tanto estudiantes
como docentes consideran la necesidad de realizar cambios para promover actividades
que favorezcan el aprendizaje autébnomo y la articulacién entre los contenidos tedricos y
practicos actualizados, no desechando el material didactico actual sino adaptandolo a un
formato de guias didacticas. En este sentido, se promueve con este trabajo una dindmica
de evaluacion de materiales de estudio consensuando la vision de docentes y alumnos a
través de parametros de indagacion para la mejora del aprendizaje de bioguimica
animal.

Introduccion

Los materiales didacticos pueden ser definidos desde diferentes enfoques, algunos
autores los definen como medios cuyo propdsito es proporcionar de forma estructurada
contenidos de conocimiento para ser accesibles a las personas que los lean con el
objetivo de que, a su vez, puedan construir su propio conocimiento (Castillo Arredondo
y Cabrerizo Diago, 2006). Estos materiales no son un fin en si mismos, por lo que desde
esta concepcion nos referimos quienes analizamos los materiales de nuestra materia, a
un criterio de valoracion que no se encuentra exclusivamente orientado en su calidad
sino en el modelo de ensefianza que se persigue, en la finalidad a la que se los destina,
en el modo de utilizarlos y en las repercusiones que su uso conlleva (Santos Guerra,
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1991). Por esta razén, su modo de utilizacion puesto al servicio de un proceso de
ensefanza/aprendizaje y las repercusiones de este uso, permitiran entender si los
materiales didacticos resultan Utiles, estériles o incluso, perjudiciales.

La materia Quimica Bioldgica pertenece al segundo afio del médulo comun obligatorio
de la Carrera de Veterinaria de la Universidad de Buenos Aires, segun el plan de
estudios modificado por ultima vez en 2009. Los materiales didacticos impresos de la
materia son la guia de esquemas metabolicos y la guia de trabajos practicos, en ambos
casos las mismas fueron elaboradas por los docentes y constituyen el material didactico
oficial de la cétedra. La catedra de Quimica Bioldgica tiene una dindmica de evaluar sus
cursadas a traves de encuestas a los alumnos y de reuniones de sus docentes para
discutir el analisis de las mismas y establecer las mejoras pertinentes. El equipo docente
reflexiona acerca de sus materiales didacticos, de esta manera el presente trabajo
sistematizd la recoleccion de las opiniones a favor de una continua mejora de los
materiales impresos que tiene la materia.

Si bien las guias son de gran utilidad en el dictado de las clases y son la base para el
seguimiento de las transformaciones de cada biomolécula y vias metabolicas, asi como
también para la aplicacion préctica de los contenidos teoricos a través de protocolos de
trabajos experimentales de laboratorio y cuestionarios, el presente estudio propone
evaluar estos materiales didacticos para su mejora continua. Considerando algunos
datos observacionales de los docentes de la catedra en los Gltimos afios, se considera
que tenemos que incentivar el uso de la guia de trabajos préacticos como protocolo de
trabajo durante las clases de laboratorio mas alla de las indicaciones de los docentes
durante la clase. Se ha detectado que no todos los estudiantes utilizan la guia para seguir
los pasos de la técnica de los trabajos experimentales de laboratorio. La elaboracion de
los informes de laboratorio también suele detectarse como una problematica en la clase,
ya que los mismos deben ser entregados por los estudiantes en cada clase de trabajo
préactico experimental, y con frecuencia se evidencia la dificultad de comprension para
distinguir los objetivos de los fundamentos, asi como en la confeccion de graficos para
presentar los resultados obtenidos. También se suelen observar con mayor frecuencia
dificultades en los cuestionarios, que no siempre son resueltos por los alumnos,
esperando en algunos casos su resolucion en el trabajo grupal con sus compafieros.
Considerando que no existe bibliografia orientada a la bioquimica veterinaria, este
estudio procur6 buscar parametros evaluadores de mayor profundidad sobre el material
didactico utilizado. El objetivo de este trabajo fue analizar y evaluar el material
didactico impreso de Quimica Bioldgica, Facultad de Ciencias Veterinarias - UBA, para
determinar su modo de utilizacién y las repercusiones de su uso, tanto en los docentes
como en los estudiantes.

Desarrollo

El estudio se efectu6 mediante encuestas voluntarias y anénimas a los docentes de la
catedra y a los alumnos del 2° cuatrimestre de 2012 al 2015, para conocer sus opiniones
y sugerencias, junto con un analisis y evaluacion de los materiales didacticos impresos a
través del uso de una grilla de evaluacion confeccionada a partir de la bibliografia
(Odetti, 2003; Méndez Garrido, s/f; Prendes Espinosa y Solano Fernandez, s/f) y
sugerida por el presente estudio como herramienta de evaluacion.

Los resultados obtenidos de la evaluacion de las dos guias a través de la utilizacion de la
grilla evidenciaron una distribucion, extension y coherencia adecuada para los docentes.
El lenguaje utilizado en los contenidos fue considerado conciso, claro y con coherencia
I6gica en el discurso. En la guia de trabajos practicos se destacd la presencia de un
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indice y algunas ilustraciones y graficos, asi como instrumentos de evaluacion
considerando como tales a los cuestionarios. Sin embargo, se destacaron la ausencia de
los objetivos y contenidos de la materia, bibliografia sugerida, recursos motivadores,
sumarios, organizadores previos, mapas conceptuales y material complementario. Si
bien los estudiantes tienen acceso a los objetivos de la materia, cronograma de
contenidos y bibliografia a través de la cartelera web de la Facultad, consideramos que
seria conveniente sumarlos a las guias. Asi mismo, los contenidos se encontraron
desactualizados para la guia de esquemas metabdlicos en un 50 % y en un 66,67 % para
la guia de trabajos practicos, segin los docentes, quienes mencionan para que sumen a
sus guias las actualizaciones correspondientes en los introductorios teoricos de las
clases.

Las encuestas realizadas a un grupo de docentes de la catedra permitieron observar que
existe una necesidad de efectuar cambios y mejoras con respecto a los contenidos de las
guias. Se propone orientarlas para que el alumno comprenda con mayor facilidad los
contenidos, promueva la reflexion y el aprendizaje basado en problemas. Sin embargo,
cabe sefialar que los dos materiales didacticos son ampliamente utilizados por los
docentes para la preparacion y el desarrollo de las clases. Los docentes encuestados
destacan la utilizacion de ambas guias por parte de los estudiantes en las clases, pero
reconocen también algunas dificultades en la elaboracion de los informes de laboratorio
(un 57,14 % de los docentes encuestados considera que a menudo se detectan problemas
con la confeccién de los informes y un 28,57 % siempre lo hace), debido a que se
plantea como un desafio de alfabetizacion académica para estudiantes de segundo afio
de la carrera. También se registraron dificultades en el reconocimiento y en la
utilizacion de los materiales durante las clases de laboratorio. Por el contrario, los
estudiantes manifestaron presentar pocas veces dificultades en la elaboracion de los
informes de laboratorio y en la diferenciacion de los objetivos y los fundamentos en
cada informe. El 92,86 % de los alumnos encuestados considera que los esquemas de la
guia de esquemas metabdlicos resultan claros posiblemente con la colaboracion y
orientacion de los docentes en el aula, tal como fue visto en las clases.

Conclusiones

De acuerdo a los resultados obtenidos se reconoce en primer lugar, la importancia del
material didactico en el desarrollo de la materia dentro y fuera del aula, ya que tanto la
guia de esquemas metabdlicos como la de trabajos practicos, son ampliamente utilizadas
por los alumnos para el estudio de la materia, asi como por los docentes para la
preparacion y el desarrollo de las clases.

A partir del analisis de la guia de trabajos practicos podemos clasificarla como una guia
de estudios o guia didactica, a la que seria interesante sumar actividades de elaboracion
y sintesis que permitan que el alumno se independice de la bibliografia, que fomenten el
aprendizaje autbnomo, y que propongan actividades complementarias de refuerzo y hay
mecanismos especificos de autoevaluacién. Esto es ahora complementado a través de
actividades de autoevaluacion y de toma de decisiones metabolicas con el uso del aula
virtual. Respecto a los trabajos practicos de laboratorio, se presenta la necesidad de
jerarquizar los mismos dentro de la estructura de la guia, mediante un adecuado soporte
tedrico y vinculandolo con la practica profesional. Actualmente se realizan visitas al
Hospital Escuela de FCV-UBA para vincular tematicas como determinacion de la
glucemia con el quehacer profesional. El conocimiento es considerado también como
practica en donde se pone en relieve la capacidad de hacer y de proceder, de ahi su
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necesidad de ser aprendido mediante la inmersidon en practicas reales (Feldman y
Palamidessi, 2001).

Considerando que los alumnos cursan el segundo afio de la carrera, los textos
propuestos como bibliografia fundamental de la materia presentan dificultades a la hora
de utilizarlos, debido al vocabulario especifico de la disciplina y a la complejidad de
algunas tematicas. Otras dificultades que se presentan con frecuencia por parte de los
estudiantes es el reconocimiento de aquellos aspectos méas importantes en el texto, ante
la abundante cantidad de informacion y extension de los libros. El andlisis realizado
sobre los cuestionarios permitio detectar que en la mayoria de los casos se ajustan mas
al formato de guias de lectura, ya que cumplen una funcién orientadora para la lectura
de la bibliografia recomendada, de esta forma los cuestionarios orientan y facilitan el
aprendizaje a partir de la lectura. La préactica de leer textos nos ayuda a aprender como
la lectura, como estudio, es un proceso amplio, que exige tiempo, paciencia,
sensibilidad, método, rigor, decision y pasion por conocer (Freire, 2008). Resulta
necesaria la inclusion de consignas en los cuestionarios que permitan realizar practicas
de escritura, ya que ocuparse del escribir de los alumnos es una forma de abordar y de
asegurarse que los conceptos, no s6lo son transmitidos por el docente sino también
apropiados por los estudiantes, de esta forma al proponer actividades de escritura a
partir de lo leido se hace procesar los textos de un modo mas activo (Carlino, 2006).
Surge del presente analisis una propuesta de articular y complementar ambas guias para
que cada una remita al uso de la otra, si bien no fue el objetivo original de las mismas
en su creacion, de esta forma creemos que se favoreceria el trabajo en clase con los
alumnos. Es también que por este motivo resulta fundamental repensar los objetivos
propuestos por el equipo docente con respecto a estos materiales didacticos, es decir,
definir si lo que buscamos es resumir la informacion, esquematizar para facilitar la
comprension o reproducir figuras y esquemas de la bibliografia. De esta forma, los
contenidos se podréan seleccionar, actualizar, ordenar y relacionar, no desechando el
material didactico actual sino adaptandolo a un formato de guias didacticas. Una guia
didactica deberia estar estructurada de forma tal que se desarrollen espacios para la
autonomia del estudiante. En este contexto, se estimulara que los estudiantes desarrollen
diferentes aptitudes que implicaran una participacion activa, autonomia en las lecturas,
organizacion efectiva del tiempo, capacidad de busqueda, andlisis de informacion y
autoaprendizaje. Con este tipo de materiales didacticos el docente renuncia al papel
protagonico en el cual monopoliza la toma de decisiones concernientes al aprendizaje,
adquiriendo un nuevo significado, es decir el docente conduce la clase favoreciendo y
orientando la exploracion de fuentes de informacion, asistiendo en la resolucion de
inquietudes y dando asesoria a indagaciones que surjan de los propios estudiantes
(Cassanelli, 2009).

Los materiales educativos no son de utilidad permanente, por este motivo una revision
constante y reconstruccion colectiva entre docentes y alumnos se convierten en una
experiencia enriquecedora. La evaluacion de los materiales didacticos es fundamental al
momento de tomar decisiones y efectuar cambios a medida que surgen nuevas
necesidades y problematicas (Méndez Garrido, s/f; Steiman, 2008), por ello es necesario
evaluar las guias por medio de un analisis colectivo entre docentes y alumnos, a través
de encuestas y grillas de evaluacion en forma periddica para proporcionar un contexto
actual. En el marco de este trabajo la catedra estd implementando cambios en el campo
de la alfabetizacion académica y la vinculacion con la préctica profesional, no solo a
través de las mejoras de las guias sino también a través de otros recursos que
acomparien al dictado presencial como es el aula virtual, visitas a entornos disciplinares,
entre otros.
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Resumen

La herramienta Wiki, disponible en la plataforma virtual institucional de la Facultad de
Ciencias Agrarias, resulta uatil para el logro de aprendizajes integradores vy
significativos; asimismo, el uso de una rubrica para evaluar la produccién de los
estudiantes brinda informacion sobre: cantidad y calidad del trabajo producido,
comprension lectora, pensamiento critico, creatividad, redaccién y estilo de escritura. El
objetivo del presente trabajo fue evaluar el disefio y los resultados de la aplicacion de
una rubrica de evaluacién para la herramienta Wiki. La experiencia se desarrollo
durante el 2016 con 17 estudiantes de 3° afio de la Licenciatura en Recursos Naturales.
El disefio de la rubrica comprendid tres etapas: seleccion de criterios a evaluar,
formulacién de esos aspectos y confeccién de la escala para evaluar el desempefio;
posteriormente, se aplico la rabrica. Los ocho aspectos seleccionados en el disefio de la
rabrica fueron: contenidos, participacion, puntualidad, bibliografia, organizacion,
creatividad, puntuacion y ortografia, y realizacion de enlaces. Los resultados obtenidos
demuestran que la rubrica presenta ventajas educativas para ampliar y profundizar los
criterios de evaluacion, y para que el equipo docente logre una mayor uniformidad en la
correccion con relacion a los propoésitos de la asignatura Anatomia y Fisiologia
Comparada: integrar conocimientos morfo-funcionales, comprender el funcionamiento
del animal como totalidad en su interaccion con el medio ambiente, y conocer las
adaptaciones particulares de los grupos de vertebrados. Finalmente, podemos afirmar
que su disefio y aplicacion como recurso didactico promueve la reflexion sobre la
practica aportando a la profesionalizacion de la docencia universitaria.

Introduccion

La Facultad de Ciencias Agrarias de la Universidad Nacional de Rosario (FCA-UNR)
utiliza una plataforma educativa (Intranet) que cuenta con diversas e innovadoras
herramientas colaborativas orientadas a favorecer el aprendizaje autonomo y reflexivo.
Investigaciones educativas® en las Ciencias Morfoldgicas destacan la conveniencia de
incorporar las nuevas tecnologias a las propuestas de ensefianza para que los estudiantes
tomen conciencia sobre la importancia de adquirir competencias en el uso de las Nuevas
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (NTyC), conozcan y valoren los
recursos que la institucion les ofrece y asuman el compromiso de aprovecharlos para
mejorar su formacion profesional.

A partir del 20042, la penetracion de servicios Web 2.0 a través de Internet, posibilitd
una segunda generacién de comunidades basadas en la Web como sitios que permiten la
colaboracion y que ofrezcan a los usuarios la posibilidad de compartir contenidos y
otros recursos, sin importar su diversidad o ubicacién geografica. La herramienta Wiki
fue creada en 1994 con el objetivo de facilitar el intercambio rapido de ideas entre
programadores. La aparicion de la Wikipedia® en el afio 2001 popularizé la
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herramienta Wiki, mostrando cémo la informacion puede ser utilizada y verificada
colectivamente, siendo actualmente la obra de referencia mas extensa y popular en
internet’. Los participantes en una Wiki pueden realizar construcciones colectivas®,
sobre temas especificos, en los cuales tienen libertad para adicionar, eliminar o editar
contenidos. Las caracteristicas del editor de texto que presenta la Wiki son las opciones
béasicas de edicion presentes en cualquier procesador de texto, ademas permite ingresar
elementos multimedia como: iméagenes, videos, links, etc. > Ademas, la Wiki como
herramienta permite recoger el proceso de construccion del texto, visualizando las
formas de trabajo de los estudiantes, guardando un historial de las diferentes versiones y
las aportaciones realizadas por cada participante .

Sin embargo, la formacidon docente en las NTyC continta siendo un desafio para las
instituciones educativas que podrian mejorar las propuestas de ensefianza desarrollando
politicas educativas que incorporen los entornos virtuales de aprendizaje. Se trata
entonces de construir nuevas formas de relacionarse: el docente con el conocimiento,
con los pares, con las propuestas de ensefianza y con los estudiantes, atravesados todos
por la tecnologia®. Se propone pensar en la potencialidad de la tecnologia para
introducir contenidos disciplinares innovadores, o el impacto de las tecnologias para
pensar en relaciones pedagogicas diferentes a través de un marco de saberes docente
para la integraciéon de la tecnologia denominado: “Conocimiento Tecnoldgico y
Pedagogico del Contenido” (TPACK: Tecnologia, Pedagogia y Conocimiento del
Contenido). El desarrollo de TPACK por parte de los docentes es critico para la
ensefianza efectiva con la tecnologia ya que su inclusion en la pedagogia complejiza la
ensefianza. EI marco TPACK béasicamente comprende una compleja interaccion entre
tres cuerpos de conocimientos: del contenido a ensefiar, pedagdgico y tecnoldgico. La
interaccion de estos tres cuerpos de saberes, tanto en teoria como en la practica, produce
el tipo de conocimiento flexible necesario para integrar exitosamente el uso de la
tecnologia en la ensefianza®. En el marco de esta teorfa la rdbrica es un comienzo para
seguir profesionalizando la formacién docente.

Las ribricas® son tablas de doble entrada en las cuales se listan los criterios de
evaluacion de manera detallada y gradual con el propésito de lograr ponderar lo méas
objetivamente posible las competencias de los estudiantes. Una rubrica para evaluar la
construccién de la Wiki puede brindar informacion sobre la cantidad y calidad del
trabajo realizado, la lectura y el pensamiento critico, el pensamiento creativo, la
escritura y los aportes a la comunidad.

Experiencias anteriores han demostrado que la herramienta Wiki, disponible en la
plataforma virtual institucional de la FCA-UNR, resulta uatil para el logro de
aprendizajes integradores y significativos®; sin embargo, no se ha profundizado en el
disefio y la evaluacion de una rubrica para evaluar mas objetivamente la produccién de
los estudiantes*, sobre todo con respecto a la cantidad y calidad del trabajo producido, la
comprension lectora, el desarrollo de un pensamiento critico, la creatividad, la redaccion
y el estilo de escritura. Por ello, el equipo docente se plante6 como objetivo evaluar el
disefio y los resultados de la aplicacidn de una rabrica de evaluacion para la herramienta
Wiki.

Desarrollo

La experiencia se desarroll6 en la asignatura Anatomia y Fisiologia Comparada durante
el afo lectivo 2016 con 17 estudiantes totales. Dicha asignatura se dicta en 3° afio de la

Licenciatura en Recursos Naturales en la Facultad de Ciencias Agrarias- Universidad
Nacional de Rosario (UNR), con una carga horaria total de 90 horas.
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El disefio de la rabrica (ver cuadro N° 1) comprendio tres etapas: la seleccién de los
criterios a evaluar, la formulacion de los mismos y la confeccion de la escala para
evaluar el desempefio: excelente (5), muy bueno (4), bueno (3), regular (2) y malo (1);
posteriormente se aplico la rubrica de evaluacion a las distintas producciones. Los
criterios priorizados y seleccionados por los docentes para el disefio de la rdbrica
fueron: calidad de la informacion, cantidad y calidad de la participacion; cumplimiento
de la consigna con relacion a los plazos acordados; seleccion de citas bibliogréficas;
organizacion de la informacion; creatividad y disefio grafico amigable; redaccion y

estilo de escritura; y la utilizacion correcta de enlaces.

Cuadro N° 1: Rubrica de evaluacion de la Wiki

EX MB B R M
®) (4) (©)) @) )
Desarrollo en
rigggiligﬁgﬁl Desarrollo del Desamlly - El sitioen la
Aportes tema asignado ELEHIALD, 2| R 57 el red carece
originales Aporteg que ' pero no tema del sitio en de
e Erlipes siempre evidencian cg‘mgrlgg. !g;?fszgr; propdsito y
evidencian reflexion y simp listas imprecisos de tema.
reflexion y pensamiento. P ’ P '
pensamiento
critico.
La
comprensié
Pocos errores de Varios errores Frecuentes n resulta
El texto carece ortoarafia de ortografia y errores de gravemente
PUNTUACION Y de errores de unt%aciény puntuacion, ortografia y afectada por
ORTOGRAFIA ortografia y epro no afect:am pero no puntuacion que los
puntuacion. ‘I) o afectan la afectan la frecuentes
a compresion. - -
compresion. compresion. errores de
ortografia y
puntuacion.
No colabora
Colabora muy Colabora enel
- . Colabora en el
activamente en activamente en desarrollo
desarrollo de Colabora poco
el desarrollo de el p de la
lamayoria de | en el desarrollo .
todos los desarrollo de l0s de la mavoriade | Mavoria de
PARTICIPACION contenidos todos los - yor los
. contenidos. los contenidos. .
propuestos. contenidos - contenidos.
Aportes casi Los aportes no
Aportes son propuestos. " " . Los aportes
. siempre concisos, ni
siempre Aportes - . son escasos
: " concisos y pertinentes. .
€oNCisos y coNcisos y - no concisos
- - pertinentes. :
pertinentes. pertinentes. y ni
pertinentes.
Es realizada la Esrealizada la | Esrealizada la | Es realizada con | Es realizada
consigna antes consigna al consigna al la nueva en més de
PUNTUALIDAD de la fecha de momento de la otro dia de la consigna, a la dos semana
entrega. fecha de fecha de semana de la fecha
entrega. entrega. siguiente. de entrega.
. Hace En general
Siempre o Reconoce muy | No reconoce
CITALA reconocimiento reconoce las
BIBLIOGRAFIA reconoce las de las fuentes fuentes poco las fuentes | las fuentes
fuentes consultadas. consultadas.
consultadas. consultadas.
consultadas.




A veces los

CANTIDAD DE Casi todos los enlaces Pocas veces los | Rara vez los
Todos los -
ENLACES enlaces enlaces funcionan. enlaces enlaces
REALIZADOS T funcionan. funcionan. funcionan.
Excelente
organizacion L . .
informacion La informacién La
con buena a . . L
e esta esta poco informacion
construccion de - - ;
2 organizada, organizada y los esta
parrafos y . .
; pero los parrafos no desorganiza
subtitulos. Se Buena ; Lo P
; P S péarrafos no estan bien da. El indice
incluye indice organizacién y Lo .
. i estan bien construidos. El de
ESCABNEN: 2] | CEms Ul es construidos indice de contenido es
QRG] e Cloh] £spacio en parrafos._ Se incluye contenido no es deficiente.
blanco, los Incluye indice . L
. indice de claro. Las Las paginas
elementos de contenidos. . s
o contenido. Las | paginas pueden se ven
graficos y/o el -
paginas parecer estar llenas de
centrado son - -
pueden llenas de informacion
UGEAIES G arecer estar | informacion o/ 0 son
efectividad para P 1l N ofy ;
organizar el  llenas Q? ser aburridas. confusas.
. informacion.
material.
El efecto visual Se facilita la El efecto El efecto
facilita la comprension del visual visual
comprension del | texto. La wiki ocasionalment | El efecto visual dificulta la
texto final. permite acceso e dificulta la dificulta la comprensio
Permite acceso facilala comprension | comprension del | n del texto
inmediato a la informacion. del texto final. | texto final. Los final. Los
informacion. Los tipos de Los tipos de tipos de letras tipos de
Los tipos de letra son, en letra son no son faciles letra no son
CREATIVEAD) letra son general, consistentes, de leer ni de faciles de
consistentes, consistentes, faciles de leer tamafios leer, los
faciles de leery | facilesde leery | v, en general, variados, tamafios no
de tamafios de tamafios de tamafios apropiados para | son variados
variados, variados, variados, titulos y ni
apropiados para | apropiados para apropiados subtitulos. apropiados
titulos y titulos y para titulos y para titulos
subtitulos. subtitulos. subtitulos. y subtitulos.

Los resultados obtenidos demuestran que la rubrica para la evaluacién de la Wiki
presenta ventajas educativas para ampliar y profundizar los criterios de evaluacion, y
para que el equipo docente logre una mayor uniformidad en la correccion de las

producciones.
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Grafico N21: Puntaje de cada estudiante por consigna

350

300

250
200
150

Puntaje

100

50

9.RELACION MA Y ADAPTAC
m 8.R HEMBRA Y REPRODUCCION | 36 | 38 | 36 34 | 38 35 36 36 36 34 35 363538 36|37 35
W 7.URINARIOY REPRODMACHO | 36 | 34 | 34 | 30| 31 36 36| 33 | 34| 38|35 | 37 | 36|34 31| 38| 31
W 6.DIGESTIVO Y TASA METAB. 29 | 3731 31|39 32|35 32 39|37 (3321|343 35|38 35
m 5.CIRCULATORIO-RESPIRATORIO| 36 | 30 | 30 | 27 | 37 | 19 35 28 | 27 34 |35 26 |35| 32 37|36 32
B 4.NERVIOSO-ENDOCRINO 39 | 30| 2618 |39 | 36|35 29 33|35 |34 30|39|23 33|37 27
m 3. TEGUMENTO 36 | 27 | 26 | 29| 38 | 34|36 28 35|37 |31 36| 34|34 26|35 31
m2.LOCOMOTOR 38 | 31|24 33|33 35|34 25 3035|3031 |35|36 31|35 34
= 1. TAXONOMIA-DIST-HAB 29 | 27 | 28 | 21|27 | 34|29 24 27 35|28 26| 25|28 18| 36| 30

Grafico N22: Puntaje total por estudiante
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Estudiantes - Minimo y Maximo

Se observa en el Grafico N° 1 y 2 que la mayoria de los estudiantes obtuvieron
resultados satisfactorios en la realizacion de la Wiki superando ampliamente las
expectativas de los docentes con relacion al cumplimiento de los objetivos de la
asignatura Anatomia y Fisiologia Comparada: integrar conocimientos morfo-
funcionales para cada uno de los sistemas corporales, comprender el funcionamiento del
animal como totalidad en su interaccion con el medio ambiente, y conocer las
adaptaciones particulares que caracterizan a los diferentes grupos de vertebrados.

Conclusiones
Finalmente, podemos afirmar la utilizacion de una rabrica de evaluacion para la Wiki
constituye un recurso educativo valioso para evaluar las producciones de los

estudiantes. Al mismo tiempo, retroalimenta la practica docente aportando a la
profesionalizacion de la docencia universitaria.
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ANALISIS DE LAS PRUEBAS OBJETIVAS DE EVALUACION EN EL
PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Ganin, A.; Grancelli, S.; Sgroi, N.; Lopez, N.; Ale, M.; Rivas, R.
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Resumen

El andlisis e interpretacion de datos obtenidos en pruebas de evaluacion aplicando
técnicas de eleccion multiple, implica un aspecto fundamental, entre otros, a la hora de
evaluar la calidad del proceso de ensefianza —aprendizaje. La Catedra de Quimica
Analitica y Agricola de la carrera de Ingenieria Agronémica de la Universidad Nacional
de Tucuman, materia de 2° afio, comenz06 a implementar las pruebas objetivas en las
evaluaciones semanales y parciales, a partir de 2012. La aplicacion de técnicas de
opcion multiple resulta adecuada para evaluar catedras numerosas, siempre y cuando
éstas estén disefiadas adecuadamente. El propdsito de este trabajo es presentar los datos
de las evaluaciones parciales de los afios 2013, 2014 y 2015, analizando los indices de
dificultad y discriminacion referidos a todo el test. Resulta necesario tener en cuenta la
influencia del paro docente del afio 2014 (89 dias sin actividad en las aulas). Se observa
que los resultados obtenidos en el segundo parcial de los tres afios, han mejorado, con
respecto al primer parcial. La hipotesis de este trabajo es observar si los alumnos se
familiarizaron con el instrumento de evaluacion y aplicaron mejor los conocimientos
aprendidos. El analisis de homogeneidad en la complejidad de cada una de las cuatro
pruebas aplicadas en cada parcial, se expresa en los indices de discriminacién. Los
resultados reflejan la evolucion de la calidad de este instrumento. En el disefio del
proyecto de ensefianza-aprendizaje y su evaluacion, habrd que continuar profundizando
la validez y confiabilidad de este tipo de instrumentos.

Introduccion

La evaluacion de los aprendizajes en la vida universitaria se construye como propuestas
que permitan visualizar si los alumnos alcanzan el nivel de rendimiento académico
establecido en los diferentes espacios curriculares. La realizacion de examenes
parciales, trabajos practicos u otras formas de acreditacion, forma parte de la propuesta
didactica de una catedra y por lo tanto, incorpora el sentido que sus docentes le otorgan
a los procesos de ensefianza-aprendizaje. Pérez Juste (1995) define, acertadamente, la
evaluacion como un “proceso sistematico, disefiado intencional y técnicamente, de
recogida de informacion, que ha de ser valorada mediante la aplicacion de criterios y
referencias como base para la posterior toma de decisiones de mejora, tanto del personal
como del propio programa”. Asi es como la propuesta de diferentes formas de evaluar,
se torna como un desafio en la practica docente, para visualizar de la mejor manera
posible, el nivel de aprendizaje alcanzado por el alumno.

El pedagogo José Gimeno Sacristan, en su libro “Teoria de la Ensefianza y Desarrollo
del Curriculum” (1981), propone considerar a la evaluaciéon como una “comprobacion
de la validez de las estrategias didacticas”, es decir, como el momento de buscar los
datos que nos ayuden a decidir si la estrategia metodologica desarrollada fue o no
adecuada, o en qué medida lo fue, para guiar un proceso de ensefianza que desemboque
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en la obtencion de los resultados de aprendizaje previamente propuestos. Desde este
enfoque, uno de los grandes valores de la evaluacion es el de ser un instrumento de
investigacion en la didactica. Con ese espiritu la propuesta de este trabajo es analizar las
pruebas objetivas utilizadas como instrumento de evaluacion y poder disefiar los propios
esquemas de evaluacién en condiciones éptimas (Escudero Escorza, 2002).

Un caso especifico de prueba escrita dentro de las pruebas objetivas son los exdmenes
tipo test en los que se plantean preguntas cerradas con las respuestas predefinidas,
conocidas como pruebas de eleccion multiple. Para que estas pruebas tengan validez de
contenido deberédn abarcar el maximo de conceptos tratados en el curso y comprobar si
se han entendido o no (Arocena y col, 2010). La ventaja de este tipo de prueba es su
caracter objetivo, puesto que la puntuacién no depende del profesor que corrige y
presenta para el docente la ventaja de la rapidez y la facilidad de la evaluacién. A las
pruebas de opcion mdltiple se les critica la dificultad de disefiar buenas preguntas,
motivo por el cual se utilizan diferentes indices para evaluar la calidad de las pruebas y
validar su eficacia para medir el conocimiento.

Desarrollo

La propuesta pedagégica fue aplicada a los estudiantes de la carrera de Ingenieria
Agronomica de la asignatura Quimica Analitica y Agricola, correspondiente al primer
cuatrimestre del segundo afio de la carrera. La misma desarrolla tres aspectos
fundamentales en la formacion del futuro profesional universitario: el aprendizaje, la
indagacion tedrica y la experimentacion e investigacion. Dentro de este marco la
propuesta de organizacion metodoldgica que elegimos para garantizar estos objetivos
fueron: integracion de clases tedricas y practicas, resolucién de problemas en grupos de
veinte alumnos, trabajos practicos de laboratorio en grupos de dos o tres alumnos y
espacios de tutorias. La evaluacion del aprendizaje se lleva a cabo durante el proceso
ensefianza-aprendizaje y otra final, es decir, una evaluacion formativa semanal y la
evaluacion sumativa final que se realiza con dos parciales integradores de los temas
desarrollados, con sus respectivas recuperaciones.

Se procura que el alumno conozca los resultados de la evaluacion lo antes posible y asi
brindarle la posibilidad de analizar su resultado junto al docente tutor a modo de llegar
a conocer las carencias, errores, aciertos y éxitos en su aprendizaje. Por ello, a partir del
afio 2012 los parciales se confeccionaron con preguntas de seleccion mdltiple,
metodologia con la que se logran resultados mas réapidos y a la vez permite la
recoleccion y posterior analisis de los datos.

Para este trabajo se analizaron los resultados de las evaluaciones parciales de los afios
2013, 2014 y 2015. El namero de alumnos involucrados en el andlisis de datos variaron
entre 200 y 270, segun el periodo lectivo. Las pruebas objetivas incluyeron 20- 25 y 30
(en orden creciente de los afios analizados) preguntas con cuatro opciones cada una,
distribuidas proporcionalmente por unidades tematicas desarrolladas. Se utilizaron
preguntas de seleccion mudltiple con mdaltiple respuestas y preguntas de seleccion
multiple con respuesta unica.

Se calcularon los indices de dificultad y discriminacion referidos a todo el test sugeridos
por Pedro Morales (Morales, 2009). El indice de dificultad utilizado se define:

Indice de dificultad de todo el test (IDs) = media / nimero de items.

Se trata simplemente de la proporcion de respuestas que corresponde a la media. Este
indice es atil para comparar la dificultad de varios tests sobre todo si tienen un niamero
distinto de items.
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La hipdtesis de este trabajo fue observar si los alumnos se familiarizaron con el
instrumento de evaluacion y aplicaron mejor los conocimientos aprendidos. Esto se
refleja en la figura N° 1 donde se presenta el indice de dificultad de ambos parciales en
los afios analizados. Cabe recordar el orden inverso de este indice ya que mayores
valores del indice indican menor dificultad. Se observa que los resultados obtenidos en
el segundo parcial de los tres afios, han mejorado. Los resultados mas bajos obtenidos
en el primer parcial pueden deberse al desconocimiento por parte del alumno de los
niveles de exigencia, profundizacién de contenidos y tipo de prueba. En coincidencia
con Celman (2003), el fracaso en la primera instancia se torna atil para la segunda,
donde el alumno sabe que mas estudiar y/o como debe hacerlo, es decir, ya se
familiarizo con el tipo de evaluacion.

INDICE DE DIFICULTAD
075 -
07
0,65
0,6
0,55
2013

2014
2015

Primer Parcial B Segundo Parcial

Figura 1: indice de dificultad de los dos parciales analizados en los afios 2013, 2014 y
2015.

El analisis de homogeneidad en la complejidad de cada una de las cuatro pruebas
aplicadas en cada parcial (distribuidos en Temal, Tema 2, Tema 3 y Tema 4), se
expresa en el coeficiente de discriminacion.

Coeficiente de discriminacion de todo el test (Dst) = puntuacion mas alta obtenida —
puntuacion mas baja obtenida / nimero de items.

Es decir este indice equivale a la diferencia méaxima obtenida dividida por la diferencia
méaxima posible (o lo que es lo mismo, la amplitud dividida por el namero de items).

En la figura 2 (a y b) se presentan los valores de discriminacion obtenidos en los afios
analizados para los cuatro temas de cada parcial.
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Figura 2: indice de discriminacion (a) obtenidos en el primer parcial y (b) obtenidos en
el segundo parcial

Comparando el afio 2013 y el afio 2015, donde se cumplid con el calendario académico
normal y los contenidos totales del programa, se observa que la homogeneidad en la
complejidad de cada una de las cuatros pruebas ha mejorado ya que el indice de
discriminacion refleja poca variaciéon en el afio 2015. La grafica muestra para el afio
2014 valores mayores del indice de discriminacion, “no comparables” con el afio 2015,
como consecuencia de las circunstancias externas. EIl paro docente con 89 dias sin
actividad en las aulas motivé la reprogramacion de los contenidos del segundo parcial,
trasladando dos unidades a la instancia de seminarios grupales posteriores al parcial y
previos al examen final. Con esta adecuacion los docentes manifestaron su voluntad de
no perjudicar a los alumnos.

Conclusion

Se observa una evolucion de la calidad del instrumento utilizado ya que la
homogeneidad en la complejidad de la prueba fue mejorando con el tiempo,
acompafiado con la actividad de los docentes que perfeccionaron las preguntas de
seleccion multiple, a medida que se analizaban los diferentes resultados. El beneficio de
conocer el instrumento de evaluacion por parte del alumno, se ve reflejado en los
mejores valores del indice de dificultad hacia la segunda etapa del cursado de la
asignatura. Resulta importante destacar que la experiencia del alumno en este tipo de
evaluaciones cumple un rol facilitador a la hora de aprobar un examen, por lo que,
resulta necesario continuar profundizando la validez y confiabilidad de este tipo de
instrumento.
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MODALIDAD ALTERNATIVA DE TRABAJO Y EVALUACION
EN EL TALLER DE PANIFICADOS

Guifiazu, L.; Szteinberg, R.

Escuela de Educacion Técnico Profesional de Nivel Medio en Produccion Agropecuaria
y Agroalimentaria FCV-UBA

Resumen

La propuesta del area de agroindustria de la Escuela Agropecuaria, se vincula con la
elaboracion de productos alimenticios derivados de la produccion primaria de la
escuela. En ese marco, el objetivo del Taller de panificados, uno de los espacios
curriculares de quinto afio, es aprender a elaborar distintos tipos de panes, a fin de
ensefiar también de qué modo es posible llevar adelante un emprendimiento productivo
basado en la elaboracion de alimentos de consumo.

Durante el ciclo lectivo 2015, mientras se desarrollaba el taller y con la tutorizacion de
docentes con experiencia en uso de tecnologias digitales en la ensefianza, los alumnos
elaboraron cuatro murales digitales que contienen galerias de imégenes, presentaciones
Prezi, herramientas didacticas visuales, documentos de Google Drive con videos que
muestran los procesos de elaboracion de diferentes panes.

El proposito ha sido, por un lado, el de generar un material educativo que sirviera como
insumo didactico para futuros cursantes del taller; por otro, el de ponerlo a disposicion
de personas interesadas en iniciar un emprendimiento vinculado a productos de
panificacion.

Este afio dicho material digital fue incorporado al aula virtual del Taller a fin de
implementar durante el presente ciclo lectivo la metodologia de clase invertida. En
consecuencia, en lugar de ser el docente el responsable de mostrar el procedimiento para
la elaboracion de cada uno de los panes, son los mismos estudiantes quienes
anticipadamente acceden al material didactico disefiado, aprenden los pasos a seguir
viendo hacerlo a sus propios pares, hoy cursantes del sexto afio de estudios, y los ponen
en practica en el taller. ElI docente, sin abandonar del todo el rol del experto, va
evaluando el aprendizaje alcanzado e interviniendo, sin que los estudiantes pierdan el
protagonismo esperado.

Entre los aspectos positivos, implementar tecnologias digitales en los procesos de
aprendizaje ha resultado provechoso dado que permitio trabajar desde técnicas de
aprendizaje activo. El imperativo de disefiar materiales didacticos llevé a que los
estudiantes debieran volver sobre lo realizado, pensar modos de transmitir los saberes
alcanzados, proceso que contribuyo a afianzar lo aprendido.

Al requerir trabajar por momentos con pequefios grupos, se flexibilizd la organizacién
mas tradicional de la escuela en la que generalmente se constituye un grupo-clase Unico
que aborda, a un mismo ritmo, la misma tematica.

Por otra parte se generaron condiciones didacticas para aprender a trabajar
colaborativamente, con programas informaticos que asi lo permiten.

Introduccion
Son muchas las transformaciones que avivan el debate educativo actual,

transformaciones en la manera de gestionar el conocimiento, nuevos enfoques de
ensefianza, roles que se redefinen entre educadores y estudiantes, tecnologias variadas
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gue ingresan en las aulas y que acompafian la evolucién de saberes hoy en permanente
expansion y renovacion, modos de aprendizaje mas autonomo y herramientas que
propician la conformacion de comunidades de aprendizaje.

Es indudable que la ensefianza no es una practica estatica, como asi también que las
escuelas hoy necesitan ser pensadas con integracion de tecnologias.

La incorporacion de las TIC interpela a docentes y equipos directivos proponiéndoles
numerosos desafios, entre ellos es estratégico el de alcanzar la democratizacion del
conocimiento.

En consecuencia, gravita sobre los docentes y los referentes TIC lograr que los cambios
en los modelos de ensefianza acompafiados por la incorporacién de tecnologias,
permeen en cada uno de los espacios de la trama institucional.

Los docentes suelen preguntarse si los beneficios de incorporar las TIC compensan el
esfuerzo adicional que implica incorporar tecnologias en la ensefianza. Este dilema no
obtura una preocupacion también compartida: el de la busqueda de originalidad, de
clases innovadores, creativas, que lleven a los estudiantes a vincularse
controversialmente con el conocimiento, a despertar su curiosidad, su interés, a avivar
su deseo por saber y conocer.

Para eso las TIC han puesto a disposicion de la ensefianza un repertorio amplio de
recursos que, utilizado con sentido critico, pueden convertirse en aliados favorables para
el logro de mejores aprendizajes.

Desarrollo

El Taller de Panificados es uno de los espacios curriculares de 5° afio, enmarcado dentro
del &rea de agroindustria. Son objetivos del Taller:

* Comprender e implementar las buenas practicas en la manufactura de panificados.

* Reconocer y evaluar los posibles usos de los diferentes ingredientes: harinas, tipos
de levaduras, liquidos y aditivos.

* Realizar una correcta mise en place (preparacion y elaboraciéon previas a la
realizacion del pan)

* Amasar aplicando las diferentes técnicas manuales y mecanizadas.

* Seleccionar y operar adecuadamente las herramientas, utensilios, balanza,
amasadora, sobadora, horno.

* Conocer y aplicar las temperaturas y tiempos para el horneado de los distintos tipos
de panes.

* Efectuar adecuadamente los procedimientos de limpieza y desinfeccion en el torno,
amasadora, pisos, utensilios, moldes y horno.
El Taller tiene una frecuencia semanal y se desarrolla a lo largo de un modulo de clase,
los viernes por la tarde. Los estudiantes concurren en pequefios grupos, de
aproximadamente seis a ocho alumnos, nimero propicio para que todos los asistentes
realicen las actividades propuestas y experimenten en la practica de preparar, amasar y
hornear distintos panes.
Durante el ciclo lectivo 2015 se acordd disefiar materiales educativos digitales en torno
a los aprendizajes promovidos desde el Taller de Panificados, a fin de que puedan
resultar de utilidad tanto para personas interesadas en iniciar un microemprendimiento
como para los estudiantes de la Escuela Agropecuaria.
Los alumnos de quinto afo, guiados por docentes con experiencia en disefio de recursos
digitales, produjeron cuatro murales interactivos sobre cuatro tipos de panes: pan
francés, pan arabe, pan de queso o chipa y pizza.
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Imagen 1
Mural disponible en:
http://ubaescuelaagropecuaria.edu.glogster.com/taller-de-panificados

La estructura de los murales, aunque con ligeras variantes, respeta las siguientes partes
que linkean a recursos generados con distintas aplicaciones:

* Origen: se ubica el lugar geografico donde surgi6 la variedad de pan. Para
materializar este contenido se utilizaron las aplicaciones Prezi y Google Maps,
mediante las cuales se marco sobre un mapa geografico el pais de origen y algunos
datos vinculados a la invencion del pan.

* Caracteristicas: con organizadores gréaficos provistos por la herramienta Smart Art
se aportaron detalles que describen especificidades de cada variedad.

* Ingredientes: mediante galerias de imagenes, empleando el programa Picture Trail,
se mostraron los ingredientes mediante fotografias y las cantidades o proporciones
necesarias para la receta.

* Procedimiento: para ensefiar los pasos a seguir se utilizaron diferentes alternativas.
Por ejemplo, documentos de Google Drive en los que se incrustaron fotografias y
videos de imagenes capturadas durante el Taller; el mural Padlet también con
componentes multimedia, o bien un video que muestra la secuencia de pasos a
seguir para llegar al producto final.

107



3 =
Pan de queso 5 B s b an érabe, ja
£ =B X 2

1. e S YRR TN *\ @
@ o Profgymwmo ) @@
.1 Preparado de 12 masa
2 Amasado
2 Corte, bollado y estiba
Armado de discos
© 5 Horneado
©9

‘6 Estiba r @g

e e s s
. S8 2LIRi PR GG

R T e 7 - 2 B
WD, R LB P

Imagen 2 Imagen 3
Mural disponible en: Mural disponible en:
http://ubaescuelaagropecuaria.edu.glo http://profesoraroxanaszteinberg.edu.g
gster com/pan-de- queso/ logster.com/pan-arabe/

0 w,“)

hd Formacnon del amasijo sems = E e LK

" *B‘ Trabz{)o sobre el amasijo 3
Procedimient

e /N‘g‘— o e el WAL

G2y

I@ Horneado .

RNE. g S S8 Biomon

Imagen 4 Imagen 5
Mural disponible en: Mural disponible en:
http://ubaescuelaagropecuaria.edu.glo http://ubaescuelaagropecuaria.edu.glo
gster.com/pan-frances/ gster.com/pizza/

Durante el ciclo lectivo 2016 los materiales disefiados sirvieron para invertir la clase y
modificar la dinamica del Taller. EI docente solicit6 a los estudiantes que antes de cada
encuentro exploraran los medios producidos por sus compafieros, hoy estudiantes de 6°
afio, disponibles en el campus virtual de la escuela, de modo tal que ya tuvieran
incorporados los conocimientos necesarios sobre la variedad del pan a trabajar,
caracteristicas, ingredientes y proporciones y proceso requerido. De este modo se logro
sustituir un modelo de ensefianza mas tradicional, en el que el docente es el principal
responsable de la transferencia del saber a un grupo de estudiantes, por un modelo de
aprendizaje activo, en el que son los propios alumnos quienes gestionan e intervienen en
la construccion de conocimiento de un modo dinamico y desde un rol protagonico.

Al invertir la clase el aula deja de ser el espacio exclusivo para el intercambio
conceptual, habilitando un acceso al conocimiento desde otros ambitos. Asimismo se
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modifica el modo de estructurar el ambiente de la clase, promoviendo una forma distinta
de construir, hacer circular, comunicar el conocimiento. El rol habitual del docente,
producto de la inversion de la clase, se resignifica, provocando un cambio en el modo
de ser alumno. Por otra parte, de un ritmo de trabajo uniforme, compartido por todo el
grupo y ajeno a los estilos y tiempos personales, cada estudiante al invertir la clase, pasa
a asumir la gestion de su propio tiempo de aprendizaje.

Conclusiones

Los profesores disponen de un amplio repertorio de procedimientos y técnicas, los
cuales se definen en funcidn de un curso de accion planteado para llevar adelante la
clase. De todos ellos, exponer y explicar son procedimientos generalizados en las
préacticas de ensefianza. Pero tener en cuenta a los principales destinatarios del proceso
de ensefianza aprendizaje implica invitarlos a algo mas que a las tareas de escuchar,
retener y registrar.

A su vez, nuevos desafios se hacen visibles cuando se intenta entablar un dialogo
favorable entre la gestion del conocimiento y la incorporacion de tecnologias digitales
en la ensefianza. Es cierto que los materiales didacticos que hemos disefiado son
recursos educativos que proponen la autogestion, el trabajo autosuficiente y auténomo,
pero también es inobjetable que reclaman presencia y compromiso por parte del
docente, dando cuenta en su organizacion y en el modo de estructurar el ambiente de la
clase de principios pedagogicos profundos y elaborados.
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APRECIACION DE LOS ALUMNOS Y DOCENTES DE QU’I'MICA
BIOLOGICA SOBRE EL PROCESO DE EVALUACION EN EL AMBITO DE
LABORATORIO

Gutnisky, C.; Cetica, P. D.
Catedra de Quimica Bioldgica, Facultad de Ciencias Veterinarias, U.B.A.
Resumen

En las clases de Laboratorio de Quimica Bioldgica se complementan los contenidos
tedricos con actividades practicas y se espera que los alumnos adquieran cierta destreza
en el manejo de equipos y material de laboratorio, siendo este uno de los objetivos de la
materia. Sin embargo, la destreza no se evalua en los parciales ni en el final. El objetivo
de este trabajo fue estudiar cual era la apreciacion de los alumnos y docentes sobre el
proceso de evaluacion en el &mbito de laboratorio y realizar una propuesta para la
evaluacion de las destrezas. Se realiz6 una encuesta a los alumnos y se entrevistd a
docentes auxiliares de la materia. Alrededor del 70 % de los alumnos consider6 que los
trabajos practicos de laboratorio eran apropiados para aprender la aplicacion practica de
los contenidos tedricos y las destrezas necesarias para trabajar en el laboratorio,
coincidieron también en que los précticos de laboratorio contribuyeron en la adquisicion
de las destrezas para el uso de material de laboratorio. Si bien el 90 % de los
encuestados reconocid la importancia de la destreza para el ejercicio profesional, s6lo
un 20 % dijo haber sido evaluado. Todos los docentes entrevistados reconocieron la
adquisicién de destrezas como uno de los objetivos de este tipo de clases y la mayoria
de los docentes recalcaron que la evaluacion de la destreza que se realiza es informal y
que no tiene incumbencia sobre la aprobacién de la materia. A partir de los resultados
obtenidos se realiza una propuesta de rabrica para la evaluacion de la destreza en las
clases de laboratorio.

Introduccion

La evaluacion resulta necesaria para saber como se esta trabajando (Santos Guerra,
1993). Esta oportunidad también se pierde cuando el examen no se “disefia” teniendo en
cuenta los objetivos de la materia y no se les dedica el adecuado analisis a los
resultados. Estudios mas recientes hacen hincapié en que los procedimientos de
evaluacion pueden y deben contribuir al aprendizaje del estudiante, y no s6lo medirlo.
Consideran que el aprendizaje del estudiante a través de la educacion superior es
complejo, multidimensional, y que necesita valorarse a traves de diferentes formas
(Murphy, 2006).

En la actualidad, la sociedad ha delegado en la educacion superior la funcion de
desarrollar en los estudiantes las competencias que le permitan actuar de manera eficaz
en dicha sociedad (Yéaniz y Villardon, 2006), por lo tanto, el objetivo formativo supone
la adquisicion de conocimiento, el desarrollo de habilidades y la capacidad de aplicar
estos recursos de forma adecuada a cada una de las situaciones que se presenten
(Villardon Gallego, 2006).

En el caso de la materia Quimica Bioldgica, tiene como uno de sus objetivos que los
alumnos adquieran las destrezas necesarias para el manejo de los materiales y
equipamiento del laboratorio bioquimico, sin embargo, este objetivo no es evaluado
durante la cursada de la materia. Teniendo en cuenta que los trabajos practicos
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experimentales de laboratorio se realizan en pequefios grupos de 2 o 3 estudiantes,
podrian concluir sus estudios sin haber adquirido fehacientemente algunas de las
destrezas requeridas.

El objetivo de este trabajo fue describir la apreciacion de los alumnos y docentes de
Quimica Biologica sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en el ambito del
laboratorio y realizar una propuesta para la evaluacién de las destrezas.

Desarrollo

Metodologia de la investigacion

El estudio es de carécter exploratorio, de caso Unico con enfoque mixto.

En primer lugar, se realizé una encuesta a los alumnos de Quimica Biolégica del 2%
cuatrimestre del afio 2014. La misma se realiz6 con preguntas tipo cerrado para analizar
los datos de forma cuantitativa.

En segundo lugar, se entrevistd de forma oral, a 6 docentes auxiliares de la materia (4
Jefes de trabajos practicos y 2 Ayudantes de 1°). La entrevista se realizé con preguntas
abiertas. Las respuestas obtenidas se analizaron de forma cualitativa.

Para el analisis de las entrevistas las respuestas se agruparon en tres grupos para analizar
tres aspectos diferentes de las mismas, volcando los datos mas relevantes obtenidos en las
respuestas.

Resultados de la encuesta

Alrededor del 70 % de los alumnos consider6 que los trabajos practicos de laboratorio
eran apropiados para aprender la aplicacion practica de los contenidos tedricos de la
asignatura y también para aprender las destrezas necesarias para trabajar en el
laboratorio. En concordancia con estos resultados, mas del 70 % de los alumnos
coincidio en que los practicos de laboratorio contribuyeron en la adquisicion de las
destrezas para el uso de material de laboratorio y méas del 75 % dijo ser asistido durante
el uso del material de laboratorio por un docente.

Si bien, alrededor del 50 % de los alumnos reconoci6é haber sido corregido siempre
durante el uso del material de laboratorio para su mejor utilizacion, la otra mitad de los
alumnos dijo haber sido corregido algunas veces 0 pocas veces.

Cuando se analizo si la destreza habia sido evaluada durante la cursada de la materia,
solo el 20 % de los alumnos dijo haber sido evaluado.

Por ultimo, se consulto si se consideraba que la destreza era importante para el ejercicio
del futuro profesional y mas del 90 % de los alumnos consideraron que era importante o
muy importante.

Resultados de las entrevistas

En base a las entrevistas realizadas se analizaron 3 aspectos diferentes: los objetivos de
las clases de laboratorio, la evaluacién en las clases de laboratorio y la importancia de la
destreza en este ambito.

Obijetivos de la clase de laboratorio:

En el analisis de esta categoria se observd que todos los docentes entrevistados
reconocen la adquisicion de destrezas como uno de los objetivos de este tipo de clases.
La mayor parte de las respuestas a la pregunta ¢Cuales considera que son los objetivos
de las clases de laboratorio? fueron del siguiente tipo: que el estudiante adquiera
“habilidad en el manejo de equipos y material de laboratorio”, “aptitudes en manejo de
material y realizacion de diversas técnicas de laboratorio” Aunque para la mayoria
también es importante la vinculacion entre la teoria y la practica, donde se destacan
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respuestas de este tipo: “integrar los contenidos a una posible aplicacion en la medicina
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veterinaria”, “contextualizar lo que hacemos”.

Evaluacion en las clases de laboratorio:

En el analisis de esta categoria se vio que todos los docentes realizan una distincion
entre evaluacion formal y no formal en las clases de laboratorio. Todos los docentes
entrevistados coincidieron en que la evaluacion formal en este tipo de clases es escrita,
siendo la pautada por la catedra. También coincidieron en que en este tipo de evaluacion
se hace hincapié sobre el contendido teérico, ejemplos de este tipo de evaluacion son
preguntas sobre la metodologia utilizada, reactivos, técnicas, resultados obtenidos.

La mayoria de los entrevistados también nombro la evaluacién informal, en este caso lo
que se evalla son otros aspectos de las practicas de laboratorio. Algunas respuestas a la
pregunta ;Qué evalia en la clase practica de laboratorio? que se destacan son: “hay una
evaluacion informal que ocurre todo el tiempo donde se evallan cuestiones como la
lectura previa, el compromiso con la materia y con el grupo, la manera de trabajar en
equipo, los conocimientos tedricos de la materia, la manera de vincular esos
conocimientos con la practica”, “...durante el desarrollo de las actividades evaluamos la
manualidad y el correcto uso de los materiales. Esto lo hacemos circulando entre los
alumnos y dando las indicaciones correspondientes. Los aspectos tedricos de la técnica
los evaluamos con un examen escrito al final de la clase...”

Respecto a la pregunta ¢Considera que la destreza de laboratorio es importante para la
aprobacion de la materia Quimica Biologica? Sélo dos de los entrevistados no
consideraban importante la destreza para aprobar la materia. El resto de los
entrevistados consider6 que era importante la evaluacion de la destreza en la aprobacion
de la asignatura.

Destreza en el &mbito de laboratorio:

Se analiz6 que importancia relativa tenian las clases de laboratorio para los docentes y
se encontré que todos los docentes entrevistados consideran este tipo de clases
importantes. La primera justificacion que surge en la entrevista de por qué las
consideran importantes es que en este tipo de clase la vinculacion entre la teoria y la
préactica se da en forma “natural”. Asi es como algunas de las respuestas obtenidas
fueron: “...el abordaje de la teoria a través de la practica resulta fundamental para llevar
de esta manera los contenidos tedricos a ejemplos concretos surgidos de la practica
profesional.”, “considero que las clases de laboratorio son importantes para que los
estudiantes comprendan la utilidad practica de algunos de los conceptos abordados en la
materia y que sean capaces de relacionarlos”. Si bien so6lo algunos de los entrevistados
hicieron énfasis en la adquisicion de manualidad a la hora de justificar la importancia de
las clases de laboratorio, todos consideraron que existe una relacion directa entre la
destreza de laboratorio y la practica profesional.

Conclusiones

Se observa que la evaluacion de la destreza en el &mbito del laboratorio no se realiza
formalmente en la catedra de Quimica Biologica a pesar de existir un objetivo en el
programa de la materia que enuncie que los alumnos adquieran la destreza de
laboratorio.

De la encuesta realizada a los alumnos se desprende que para los estudiantes el
aprendizaje de la destreza es importante ya que éste se relaciona con la practica
profesional. Por otro lado, cabe destacar que s6lo un pequefio porcentaje (20 %)
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reconocio que su destreza era evaluada durante las clases de laboratorio; el 80% restante
fue evaluado algunas veces, pocas veces 0 ninguna; lo que estaria demostrando que la
evaluacion de las clases de laboratorio no estaria incluyendo la destreza de laboratorio o
ésta seria informal. Del analisis de las entrevistas a los docentes se concluye que la
evaluacion de las destrezas no se realiza formalmente y que no hay ninguna instancia
dentro de la materia en donde se evallUe, por lo que resulta dificil asegurar que los
alumnos que aprueban la materia adquirieron todas las destrezas necesarias para cumplir
con el objetivo. Teniendo en cuenta el perfil del egresado de la Facultad de Ciencias
Veterinarias de la Universidad de Buenos Aires se sugiere implementar en un futuro la
evaluacion de las habilidades de laboratorio para garantizar la adquisicion de las
destrezas especificas. No se trata de modificar los instrumentos de evaluacion que se
usan actualmente, sino de incorporar una herramienta que se ajuste al objetivo. Se debe
poder evaluar todos los aspectos que estdn comprometidos con los procesos de
aprendizaje, lo cual supone desarrollar programas complejos de evaluacion en los que se
empleen una cantidad de instrumentos diversos y donde cada técnica sea adecuada para
evaluar diferentes aspectos (Camilloni 1998). La implementacién de la evaluacion de la
destreza se adecua a los cambios que vienen teniendo las Universidades en general.
Antes la evaluacion se centraba mas en el conocimiento y la comprensién, mientras que
en la actualidad se busca una mayor utilidad de las habilidades de los estudiantes,
cuanto mas comprometida con el aprendizaje basado en la vida real, mayor sera la
relevancia de la evaluacion (Brown y Glasner (2007).

Considerando los aspectos observados y teniendo en cuenta la funcion reguladora del
aprendizaje que tiene la evaluacion en el ambito universitario (Villardon Gallego L.,
(2006), seria importante definir que parametros se deben evaluar. Una propuesta para
implementar seria una rabrica de evaluacion de destrezas y actitudes en el &mbito del
laboratorio. La ventaja de la rabrica respecto a otros instrumentos de evaluacién es que
les permitiria a los alumnos saber cuales son los lineamientos béasicos de la materia en
los distintos aspectos del trabajo de laboratorio, permitiendo que los alumnos realicen
una autoevaluacion de manera constante y asi mismo que sean evaluados por sus pares.
Por otro lado, la rabrica funcionaria también como una herramienta de evaluacion
formativa para los estudiantes donde podrian cotejar sus progresos. Es sabido que la
evaluacion marca lo que los estudiantes estudian y aprenden y los ejercicios asignados
también influyen sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje (Joughin, G. 2010).
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2015
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Resumen

El curso de Edafologia se encuentra ubicado en tercer afio en el ciclo basico de
aplicacion de la carrera de Ingenieria Agrondmica. El objetivo de este trabajo fue
evaluar la comprension de los temas impartidos en cada instancia evaluatoria a través
del desempefio académico de los alumnos entre los afios 2013 y 2015. Se compararon
las cohortes de los afios 2013, 2014 y 2015. Se evaluo el desempefio de los alumnos en
los tres parciales en forma porcentual. Para promocionar la materia sin examen final
debieron obtener en cada instancia evaluatoria valores mayores o igual a 70.
Superando los 40 puntos, sin cumplir la opcion ut supra mencionada, logran aprobar la
promocion pero deberian rendir, ademas, un examen final. En el primer parcial en el
afio 2013, del total de alumnos que se presentaron en la primera instancia 75%
aprobaron. En los afios siguientes, los alumnos aprobados fueron 91,3% para el 2014 y
79,8% para el 2015. En el segundo parcial, en la primera instancia en 2013 superaron 40
puntos el 88,5% disminuyendo en el afio 2014 a 73,4% y en 2015 a 79,2%. El tercer
parcial los asistentes aprobaron un 90,4% en 2013, el 86,8% en 2014 y 84,3% en 2015.
El porcentaje de alumnos que alcanzaron la promocion sin examen final fue de 36%,
26% y 33% para cada afio analizado. En el afio 2014 se produjo una disminucion de los
alumnos que promocionaron. Queda en evidencia que no hay una dificultad especifica
de la aprobacion de los parciales, es variable por cohortes.

Introduccion

El curso de Edafologia se encuentra ubicado en tercer afio en el ciclo basico de
aplicacion de la carrera de Ingenieria Agrondmica, luego de haber transitado las
materias introductorias y de ciencias exactas. Puede considerarse que los
aproximadamente 100 alumnos que cursan Edafologia anualmente, poseen una
importante experiencia educativa que les permitiria advertir que esta materia comienza a
tratar tematicas especificas de la profesion.

El cuerpo docente de la asignatura en los afios de andlisis estuvo constituido por un
profesor titular, dos profesores adjuntos, 2 jefes de trabajos practicos y cuatro ayudantes
diplomados, adquiriendo una relacion aproximada de un docente cada 11 alumnos.

Las actividades a desarrollar son: talleres, clases tedrico practicas, monografia y jornada
de campo. La asistencia es obligatoria, para todos los casos, con un régimen de
asistencia y aprobacion reglamentado por la Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales.
La promocion de los alumnos se realiza mediante las modalidades (RES CA N° 287,
30/12/04) de promocion como alumno regular sin examen final y promocion como
alumno regular con examen final.

El curso de edafologia es anual de 22 semanas de cursada con 5 horas semanales
Ilegando a una carga anual de 110 horas. El sistema de evaluacién de las materias de la
facultad se encuentra estructurado por resoluciones del Consejo Directivo dentro de las
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cuales se define el nimero maximo de pruebas parciales. Los parciales autorizados son
tres, con la posibilidad de una prueba recuperatoria para cada uno de ellos y una
instancia extra de recuperar por segunda vez solo una de las tres instancia evaluatorias,
denominado parcial “flotante”.

Desde el 2005 el equipo docente de la asignatura propicié un cambio en la modalidad
de las pruebas de evaluacion con la incorporacion de examenes de opciones multiples
principalmente. Si bien el resultado de los examenes es una demostracion de los
conocimientos, la evaluacién entrafia conocer y comprender (Bertoni, et al., 1996). De
esta manera se mejoro la cobertura con respuestas sobre todos los temas trabajados en el
periodo, la objetividad y la facilidad en la correccion. Aunque con estilos diferentes, la
préactica del cuestionario de multiples respuestas posibilito emparejar la evaluacion para
todas las comisiones de estudio con distintos docentes que hubieron de acordar
estrategias similares de desarrollo del curso. Es importante reconocer, que el proposito
principal de la evaluacion se puede lograr si se convierte en autoevaluacion tanto para el
docente como para el alumno (Chamorro & Tamagno, 2010).

El objetivo de este trabajo fue evaluar la comprension de los temas impartidos en cada
instancia evaluatoria a través del desempefio académico de los alumnos entre los afios
2013 y 2015. Se compararon las cohortes de los afios 2013, 2014 y 2015.

Desarrollo

Metodologia
Para su estudio se compararon las cohortes de los afios 2013, 2014 y 2015. Se evalud el

desempefio de los alumnos en el primero, segundo y tercer parcial y cada uno de sus
recuperatorios en forma porcentual. Se segregaron en cuatro grupos: desaprobados,
aprobados con puntaje entre 40 y 69,9, entre 70 y 79,9 y entre 80 y 100.

Resultados

Los alumnos que cursaron Edafologia para promocionar sin examen final debieron
obtener en cada instancia evaluatoria valores de 70 puntos o superiores. Superando los
40 puntos, sin cumplir la opcion ut supra mencionada, lograron aprobar la promocién
pero deberian rendir, ademas, un examen final.
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Figura 1. Resultados de los parciales de Edafologia y sus recuperatorios
expresados en porcentaje afio 2013.
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El primer parcial contemplé las clases tedrico practicas de morfologia, textura, color,
consistencia, porosidad y densidad, estructura y los contenidos de los talleres de génesis
de suelos. En el afio 2013 (Figural), del total de alumnos que se presentaron en la
primera instancia, el 75% aprobaron, superando el valor de 70 puntos el 22,7 %. En
cuanto a los alumnos que obtuvieron entre 40 a 69,9 puntos fueron el 52.3% y el 25%
no obtuvo los 40 puntos necesarios para aprobar el examen y un 6,8% logrd
calificaciones superiores a 80 puntos. En los afios siguientes (Figuras 2 y 3), el
comportamiento es similar encontrandose mayores diferencias en la disminucién de los
porcentajes de alumnos que no aprobaron la instancia 8,7% para el 2014 y 20,2% para
el 2015. Para el recuperatorio del primer parcial se observa una gran diferencia en la
cantidad de alumnos que aprobaron sin promocion en el afio 2014, llegando al 84.5%.
De acuerdo a los datos, esto se produjo a expensas de la disminucién de aquellos que
alcanzaron la promocion y no de una reduccion del porcentaje de desaprobados.

WE0-100
m70-79,9
W40-699

mO0-39,9
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Figura 2. Resultados de los parciales de Edafologia y sus recuperatorios
expresados en porcentaje afio 2014.
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El segundo parcial contemplé los contenidos de las clases teoricos practicas
correspondientes a materia organica, reaccion del suelo, capacidad de intercambio y
suelos salinos-sddicos. Los temas de los talleres fueron agua, aire y temperatura del
suelo. En la primera instancia en 2013 desaprobd el 11,5% incrementandose en los
afios 2014 y 2015 al 26,6% y 20,8% respectivamente siendo, ademas el 2014 el afio en
que menor cantidad de alumnos alcanz6 la promocién en la primera instancia (4,7%).
La misma tendencia se mantuvo en el recuperatorio. Los valores mas altos de
desaprobados se dieron en el 2014 (29,2%) siendo también el afio con menores
promociones para esta instancia evaluatoria (7,7%).

Figura 3. Resultados de los parciales de Edafologia y sus recuperatorios
expresados en porcentaje afio 2015.
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El tercer parcial contempld los temas de las clases tedrico practicas de taxonomia,
fosforo, nitrégeno, calcio, potasio, magnesio y fertilidad del suelo de los talleres. De los
asistentes aprobaron un 90,4% en 2013, el 86,8% en 2014 y 84,3% en 2015. Se
observan diferencias en cuanto a la cantidad de promociones obtenidas con el 31,3%
para el 2015 y el porcentaje de desaprobados para el mismo afio llegando al 15,7%. El
recuperatorio del tercer parcial arrojé valores muy similares para la cantidad de
promociones (37,5%, 355%, 34,1%) en los tres afios evaluados variando
fundamentalmente el numero de desaprobados con un maximo en 2013 (12,5%) un
minimo de 3,2% en 2014 y un valor intermedio en 2015 (8,5%).

No se observd una tendencia marcada entre los resultados de los parciales en los
distintos afios. Quizas se podria deber a la interaccion de las otras materias que se
cursan simultaneamente. La cercania de otros examenes obliga a los alumnos a elegir
entre fechas y materias a rendir.

Figura 4. Porcentaje de alumnos que promocionaron Edafologia con o sin examen
final en los afios 2013, 2014 y 2015.
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El porcentaje de alumnos que alcanzaron la promocidn sin examen final fueron de 36%,
26% y 33% para cada afo analizado (Figura 4).

Conclusiones

e En el afio 2014 se produjo una disminucion de los alumnos que promocionaron y
se mostrd un menor rendimiento de los alumnos en el segundo parcial y su
recuperatorio.

e Queda en evidencia que no hay una dificultad especifica de la aprobacion de los
parciales, es variable por cohortes.

¢ No se puede afirmar que algun parcial presente mayor dificultad que otros. Los
resultados son variables.

e La variacion en los resultados de los recuperatorios podria deberse a la
interaccion de los alumnos con el resto de las materias y sus respectivos
examenes.
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Resumen

La Catedra de Sanidad Vegetal de la FAYyCAUM, propone a sus alumnos planificar un
manejo sanitario donde se apliquen los conocimientos que se imparten a lo largo de la
cursada.

Con ese objetivo se motiva a los alumnos para que seleccionen un tema sanitario en una
produccién agricola y zona particular. El trabajo se desarrolla en grupos. La actividad
propuesta busca que los alumnos analicen un problema sanitario sobre un cultivo,
actividad agricola o urbana que afecte al menos a un integrante de cada grupo. De no ser
posible se les propone un problema y una zona geografica.

A partir de alli se comienza a desarrollar el trabajo donde los alumnos deben buscar la
manera de aplicar los conocimientos adquiridos. La propuesta de la catedra es trabajar
para alcanzar un Manejo Integrado de Plagas de los principales problemas
seleccionados: al menos una maleza, una enfermedad y un organismo animal. Esta
metodologia se viene aplicando desde hace mas de 10 afios y a lo largo de este tiempo
se han ido cambiando las estrategias de participacion pero siempre respetando la
consigna mencionada. Se trabaja con grupos de 2 6 3 alumnos y el seguimiento de su
actividad se realiza utilizando una plataforma virtual o a través de asistencia
personalizada que permite evaluarlos a lo largo del afio. Se busca que analicen cada una
de las estrategias y técticas mencionadas desde la teoria, las dificultades précticas para
conseguir informacion e insumos, seleccionar las mejores fuentes tanto nacionales
como internacionales y sus posibilidades de aplicacion en nuestro pais. El resultado es
una propuesta de plan sanitario que se presenta escrita y se defiende de manera oral
previa revision, andlisis y aporte de todos los participantes. Los trabajos finales
permiten evaluar los conocimientos adquiridos y sus posibilidades de aplicacion en el
contexto nacional.

Introduccion

La catedra de Sanidad Vegetal de la Facultad de Agronomia y Cs. Agroalimentarias de
la Universidad de Moron, desarrolla sus contenidos a lo largo de un afio calendario, se
ubica en el cuarto afio de la carrera de Ingenieria Agrondémica que tiene una duracion
total de cinco afios y fue creada en el afio 1999 con el fin de incluir en el plan de
estudios una materia especifica donde se impartieran conocimientos que permitieran el
analisis, manejo y control de los problemas sanitarios e incluir los contenidos que hasta
entonces se brindaban en las Catedras de Zoologia Agricola y Fitopatologia.

Desde sus comienzos y como una actividad practica integradora, se les propone a los
alumnos planificar un manejo sanitario sobre un cultivo y una zona de nuestro pais. Para
el desarrollo del trabajo, se tienen en cuenta el total de los problemas sanitarios del
cultivo seleccionado, pero deben elegir al menos una maleza, una plaga animal y una

121


mailto:e_merlu@hotmail.com

enfermedad para que se apliquen los conocimientos que se imparten a lo largo de la
cursada y se profundice de manera especifica su estudio.

El antecedente de esta metodologia de trabajo propuesta surge de la experiencia llevada
adelante por la Catedra de Zoologia Agricola de la misma Facultad, que desde hace
casi 30 afios utiliza una metodologia similar pero basada solo en una plaga animal .

Los contenidos que se brindan desde la catedra de Sanidad Vegetal incluyen el manejo
sanitario de malezas, enfermedades y plagas animales en cultivos tanto extensivos como
intensivos y en producciones pecuarias y de industria de los alimentos basados en el
andlisis de todas las estrategias y tacticas disponibles incluyendo las medidas de control
quimico.

La Cétedra propone el manejo integrado de plagas, el uso de Buenas Practicas
Agricolas y el analisis de todas las tacticas disponibles. Con relacion al contol quimico
se analizan las diferentes alterntivas disponibles, las metodologias para evitar casos de
resistencia y la forma de calibracion de diferentes equipos. Se analizan normas y
legislacion vigente en nuestro pais.

Con este trabajo se busca analizar los contenidos tedricos con espiritu critico y que se
aporten opiniones fundadas en la bibliografia. En la propuesta se deben analizar las
limitaciones y posibilidades actuales de  implementacién en nuestro pais y
posibilidades de mejora a futuro.

La intencion del trabajo es que el alumno se encuentre con desafios que serian propios a
una consulta profesional y que a través de la guia y participacion de todos los
integrantes de la cursada (docentes y alumnos) se analicen y se cuestionen las
propuestas y se aporten mejoras y nuevas alternativas de manejo.

Para realizar el trabajo se realizan encuentros presenciales especificos que se
complementan con una plataforma Moodle de educacion a distancia y rubricas de
evaluacion, que permiten llevar un control de la participacién y aporte de cada alumno
dentro y entre grupos sobre las diferentes actividades propuestas cuando los cursos son
NUMerosos.

Desarrollo

La experiencia llevada adelante desde el afio 1999 hizo que en un principio se proponga
como un trabajo integrador a ser llevado adelante en el ultimo periodo de la cursada.
Con la experiencia recogida, se fue cambiando la metodologia y actualmente el trabajo
especial busca que a lo largo de la cursada y a medida que se van presentando los
diferentes contenidos, los mismos se vayan analizando.

Para la realizacion de este trabajo, al inicio de la cursada se explica la metodologia
propuesta como un trabajo participativo para llevar adelante esta actividad integradora
y se les propone formar grupos de dos o tres alumnos que tengan al menos un problema
sanitario que les sea conocido. Este problema debera ser tratado a lo largo del afio
lectivo y se le buscara una solucion considerando los contenidos presentados en la
materia.

Es comUn que haya grupos que no tienen un problema propio para trabajar. En ese caso
los docentes le proponen alternativas que se terminan seleccionando de manera
consensuada.

El trabajo final debe incluir una introduccion que presente el cultivo, la zona y la
problematica sanitaria. Un listado de los problemas sanitarios tanto a nivel nacional
como local y de los problemas especificos sobre los que se va a desarrollar el trabajo
sobre al menos una maleza, una plaga y una enfermedad. Sobre las mismas se deben
desarrollar las diferentes tacticas consideradas en la cursada.
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A modo de conclusion cada grupo debe presentar un plan sanitario con justificacién de
las propuestas tecnologicas.

Este trabajo realizado es guiado y orientado por un docente a lo largo del afio lectivo y
debe ser presentado completo un mes antes de finalizar la cursada. A partir de alli
queda a disposicion del resto de los alumnos e integrantes de la catedra para que lo lean
y realicen sus aportes individuales de mejora.

Luego de este periodo de andlisis, cada grupo considera los aportes y comentarios
recibidos, los analiza y si estan de acuerdo incluye o modifica la presentacion para
darle el formato definitivo del trabajo que debe ser presentado por escrito. Con esta
presentacion reciben una evaluacion grupal. Luego se hacen las presentaciones orales
que son evaluadas de manera individual. Estas evaluaciones son consideradas para
calificar el parcial final integrador.

Para este trabajo se pueden elegir cultivos extensivos, intensivos, forestales,
actividades pecuarias relacionadas con la sanidad vegetal y temas relacionados con
industria de los alimentos y de sanidad urbana.

Como método de trabajo y a medida que se van presentando los diferentes contenidos,
se les solicita a los alumnos realizar presentaciones parciales orales o por escrito con la
informacién y aportes que pueden realizar basados en el problema sobre el que estan
trabajando.

A partir de alli se les realizan comentarios que permiten ir ajustando los contenidos
aportados por los alumnos a la orientacion propuesta desde la cétedra .

En todos los casos se busca que el conocimiento surja desde el analisis que cada grupo
relice de la informacién y de la bibliografia suministrada por los docentes de la catedra,
a través del contacto con los temas especiales dictados por profesionales invitados y a
través de visitas a diferentes instituciones que se realizan a lo largo de la cursada. A la
vez se busca que cada grupo pueda obtener de manera independiente informacién
bibliografica y contacto con profesionales que trabajan en el tema considerado. El
resultado esperado es que vayan cuestionando y analizando lo que se propone y se
consideren otras posibilidades de trabajo. Todas estas actividades tratan de ser
presentadas de manera ordenada y con un analisis consensuado.

Conclusién

Esta metodologia de trabajo presenta un desafio tanto para los alumnos como para los
docentes.

Los conocimientos basicos propuestos desde la cursada deben estar presentes en el
trabajo elaborado, y presentados como un aporte en un plan sanitario con medidas
concretas aplicadas a un problema en particular como sucederia en la realidad
profesional.

Aquellos alumnos que tienen problemas sanitarios reales encuentran la posibilidad de
analizar y trabajar sobre los mismos a lo largo de un afio, considerando medidas
tedricas que tal vez no se utilizan en la practica pero que deberian ser consideradas para
un manejo adecuado Yy recibiendo el aporte de todos los participantes.

Aquellos alumnos que no tienen problemas reales deben ejercitarse en el andlisis de la
problematica considerada por lo que estan obligados a proponer y opinar sobre las
posibles soluciones.

La metodologia obliga a todos a participar, aportar y opinar.

Nuevos conocimientos se suman en cada cursada y las dudas son parte de las propuestas
del manejo sanitario que deja abiertos nuevos desafios para el futuro.
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Resumen

En la actualidad la evaluacion del aprendizaje se plantea como un elemento estratégico
en la Universidad (Gibss, 2003) debido a la importancia que tiene como elemento
modulador del proceso en cuanto que determina el qué, el como, el por qué y el cuanto
estudian los alumnos. No parece existir unanimidad acerca del concepto de evaluacion.
Mientras que para unos docentes se traduce en realizar una medicion, para otros se trata
de llevar a cabo una comprobacion de los objetivos o de los resultados. En el curso de
Introduccion a la Produccion Animal de la Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales
de la Universidad Nacional de La Plata, con el objetivo de mejorar el proceso de
evaluacion, se sumo a la evaluacion oral la opcion de una prueba de opciones multiples
dividida en unidades tematicas. Dichas unidades refieren a contenidos teérico-practicos
y netamente practicos, como actividades a campo para algunos temas tales como
bovinos, conejos y caprinos. Se analizaron los resultados de 112 evaluaciones parciales
del afio 2015 mediante un analisis de varianza. Se observd que méas del 90% de los
alumnos optaron por la metodologia de opciones multiples en la primera fecha de
evaluacion, siendo inferior el nimero de alumnos que sacaban mas de siete que en las
pruebas orales tradicionalmente realizadas en el curso. Los temas que presentaron la
mayor cantidad de respuestas correctas, en la evaluacion escrita fueron produccién de
bovinos y de conejos, valores intermedios arrojaron ovinos, caprinos, porcinos y aves,
observandose el mayor grado de dificultad en apicultura, produccion de forrajes y
genética. Posiblemente estos resultados se relacionan con la contribucion de las
actividades practicas en el aprendizaje. Se detectaron interacciones significativas entre
los temas (cuatro) y las unidades tematicas (bovinos, caprinos, ovinos, aves cerdos,
conejos, apicultura, genética y forrajes), lo que evidencia una falla de confeccién en este
tipo de pruebas de opciones maltiples. Los valores de correlacion entre las preguntas,
fueron bajos, siendo los RZ todos menores a 0,25, lo que demostraria cierta
independencia entre las respuestas a las distintas preguntas. Estos resultados indicarian
que la preferencia de los alumnos por la modalidad de multiple opcién no fue
acompafiada por una significativa mejora en sus logros académicos. Esto refuerza la
necesidad de seguir considerando a la evaluacion como una herramienta importante,
factible de mejorar y clave en el logro del aprendizaje en nuestro curso.

Introduccion

La evaluacion educativa y en particular, la del aprendizaje de los estudiantes, constituye
en un tema de singular interés, por su importancia, complejidad y por la vigencia de
numerosos problemas pendientes de solucion. La revision de la literatura sobre
evaluacion del aprendizaje muestra la extraordinaria coincidencia de numerosos autores,
de diferentes paises y enfoques tedricos, en el reconocimiento y constatacion de
problemas actuales de la evaluacion, tales como su reduccionismo conceptual y
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metodoldgico, su subordinacion a necesidades y demandas externas al proceso
pedagdgico La evaluacién del aprendizaje de los alumnos es uno de los grandes
problemas a los que se debe enfrentar el profesorado. A lo largo de los afos esta
situacion se presenta de forma insistente, sin alcanzar soluciones satisfactorias al
problema como consecuencia fundamentalmente de dos cuestiones. La primera es que
los profesores por lo general no han adquirido una formacion sobre lo que es o debe ser
la evaluacion, y por otra parte, no suele ser habitual que se reflexione junto con otros
compafieros de profesion o incluso con los propios alumnos sobre el tema (Contreras,
2004).No parece existir unanimidad acerca del concepto de evaluacion. Mientras que
para unos docentes se traduce en realizar una medicion, para otros se trata de llevar a
cabo una comprobacion de los objetivos o de los resultados. Del mismo modo existe
también la concepcion del término desde una perspectiva de juicio profesional (de
Miguel, 2004). Contreras (2004) propone una definicion muy completa del término:
evaluar es un proceso que implica obtener una buena informacion respecto a los
dominios de los alumnos (objetivos, conocimientos, aptitudes, habilidades,
comportamientos, etc,), establecer juicios de valor (aceptable, adecuado, bien,
suficiente, etc) y tomar decisiones (admitir, aprobar, recomendar, promocionar,
liberar, convalidar, etc). Dentro del proceso evaluativo se deben distinguir tres fases
con objetivos bien diferenciados (de Miguel, 2004). En la primera de ellas se
determinara cudl es el tipo de informacion necesaria, para ello se debe conocer qué es lo
que se quiere evaluar, para qué, cdmo, con qué criterios, qué tipo de informacion se
necesita y como se va a realizar su seleccion. En la segunda fase se recogera la
informacion, para lo que es preciso conocer técnicas de recogida, seleccionar los
instrumentos adecuados y aplicarlos. Finalmente en la tercera fase se procederd a
evaluar la informacion y a tomar decisiones, siendo determinante la formulacion de
juicios segun los criterios establecidos, la toma de decisiones y la divulgacién de los
resultados del proceso. Se puede diferenciar entre varios tipos de evaluacion sobre la
base de diferentes criterios. Asi es posible considerar: evaluacién formal o informal;
evaluacion interna, externa o mixta; evaluacion inicial, continua o final; evaluacion de
resultados, procesos o autorregulacién; autoevaluacion o coevaluacién; evaluacién con
referencia a normas o a criterios, evaluacion diagndstica, formativa o sumativa. Para
facilitar el proceso de construccién de conocimiento y hacer énfasis en el papel del
alumno como sujeto activo del mismo, es que se considera necesario el abordaje
teniendo en cuenta el mecanismo de evaluacion. Es decir considerar a la evaluacion
como una parte importante en la adquisicion de conocimiento, es asi, que entendiéndola
como un proceso imperfecto consideramos adecuado combinar algunas estrategias para
lograr aportar al proceso de ensefianza aprendizaje. Segun Alvarez y col en 2007, parece
adecuado sefialar la posibilidad de utilizar distintos métodos con el objetivo final de
proporcionar facilidades a los alumnos que presentan distintas habilidades en relacion
con los métodos de evaluacion, aunque teniendo siempre en cuenta cuales son los
objetivos que se persiguen.

La formacion de los alumnos en la carrera de Ingenieria Agrondmica puede lograrse
utilizando distintas estrategias pedagdgicas. Se pretende que los alumnos adquieran
competencias que les posibiliten los aprendizajes posteriores y ciertas habilidades
practicas indispensables para su fututo desarrollo profesional. Introduccion a la
Produccion Animal se ubica en segundo afio de la carrera de Ingenieria Agrondémica de
la Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales (FCAyF) de la Universidad Nacional de
La Plata (UNLP), de acuerdo al plan de estudios vigente (plan 8), y es una materia en
las que se da comienzo a la formacion en el &rea de produccion animal. Para tal fin,
requiere conocimientos de asignaturas previas tales como Introduccion a las Ciencias
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Agrarias y Forestales, Quimicas y Botanicas, necesita de materias simultaneas como
Célculo Estadistico, Bioquimica y Analisis quimico y se relaciona con contenidos de
Microbiologia, Genética y Climatologia, brindando bases para Forrajicultura y
Praticultura y Produccién Animal 1 y 2. La materia se desarrolla a lo largo de un
semestre del ciclo lectivo. Las aéreas tematicas comprenden la alimentacion, nutricion y
reproduccion de animales de interés zootécnico y las relacionadas a los sistemas de
produccion bovina, ovina, caprina, aves, cerdos abejas y conejos, entre otos temas La
modalidad de dictado consiste en clases tedrico practicas y actividades de campo en las
unidades didactico experimentales con que cuenta el curso. Asimismo se incorporaron
dos viajes de estudio y actividades transversales a lo largo del semestre. Estas
innovaciones han sido consideradas como herramientas motivadoras del proceso de
ensefianza. Si bien ha sido y es interés del curso mejorar el proceso de adquisicién de
conocimiento recientemente nos hemos preocupado o hemos comenzado a poner
atencion en la evaluacion. Utilizando como insumo el resultado de encuestas que se
realizan regularmente en todos los cursos de la carrera todos los afios, se presto especial
atencion en la opinion de los alumnos en relacién a la metodologia de evaluacién. Los
mismos sefialaron en las sucesivas encuestas la disparidad de los criterios de evaluacion
en los examenes orales posiblemente determinadas por el docente evaluador ya que la
necesidad de evaluar de manera oral e individualmente a alrededor de 100 alumnos
requiere la conformacion de mesas examinadoras simultaneas integradas por distintos
docentes del curso. Asi también se puso de manifiesto la poca precision, a juicio de los
estudiantes, que poseen las pruebas objetivas a la hora de valorar el aprendizaje
realizado Por tal motivo y ante la complejidad que representa la evaluacién en la
educacion universitaria implementamos una metodologia combinada de evaluacion .El
objetivo de esta modificacion fue contribuir a la mejora del proceso de evaluacién
entendido como una herramienta importante del proceso de aprendizaje.

Desarrollo

En el afio 2015 en el curso de Introduccion a la produccion animal se introdujo una
modificacion en la metodologia de evaluacion. Se incorpordé una modalidad optativa
consistente en la realizacion de pruebas escritas de opciones multiples, manteniendo la
metodologia de evaluacion oral para aquellos estudiantes que asi lo solicitaban. Estas
pruebas estuvieron divididas en unidades teméticas tales como cria, invernada y tambo
bovinos, produccién de ovinos, caprinos, porcinos, aves, conejos, abejas y forrajes. Se
hicieron 4 temas (1,2,3,y,4) abarcando las unidades tematicas mencionadas Se
analizaron los resultados de la opcion implementada y se procesaron los datos obtenidos
de 102 evaluaciones parciales de opciones multiples. Los datos fueron analizados
estadisticamente mediante un andlisis de varianza con el paquete estadistico
Statgraphics Centurion 5.1.Se compararon los resultados de ambos tipos de pruebas
partiendo de datos observados en afios anteriores en relacion a las evaluaciones orales
tradicionalmente realizadas en el curso.

Resultados

De los 112 alumnos en condiciones de rendir la evaluacion parcial, 78 (69,64%)
accedieron al régimen de promocion sin examen final para lo cual la nota obtenida fue
de 7 o mas puntos, luego de todas las instancias recuperatorias. En la primera instancia
prevista se verifico que el 91,1% de los alumnos del curso eligio las pruebas de
opciones multiples, y solamente el 8,9% opt6 por la instancia oral de evaluacion. Los
alumnos que sacaron mas de siete puntos en la instancia escrita fueron 56,
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representando este valor el 54,9% del total de presentados, inferior al valor historico
correspondiente a la evaluacién oral (75% de promocion). De estos resultados puede
inferirse que a pesar de las opiniones de los alumnos sobre la metodologia de las
pruebas objetivas expresadas en las encuestas anuales, la mayoria las prefirio, lo que
puede tener relacion con la dificultad que en afios inferiores de la carrera representa la
evaluacion oral, si bien los resultados obtenidos en estas evaluaciones fueron superiores
que las observadas en las pruebas escritas.

En las pruebas escritas los temas que presentaron la mayor cantidad de respuestas
correctas fueron produccién de bovinos y de conejos, valores intermedios arrojaron
ovinos, caprinos, porcinos y aves, observandose el mayor grado de dificultad en
apicultura, produccion de forrajes y genetica. A través de la elaboracion de coeficientes
se pudieron comparar todas las respuestas de las preguntas de todos los temas,
correspondiendo el 1 a todas las respuestas correctas y el 0 a todas incorrectas.
Posiblemente estos resultados se relacionan con la contribucion de las actividades
practicas en el aprendizaje (trabajos practicos en las unidades didacticas vy
experimentales de cabras y conejos y viajes de estudio a establecimientos de produccién
bovina). Lo expuesto puede visualizarse en la siguiente tabla:

Tabla de resultados expresados en coeficientes segun la unidad tematica

Unidad tematica n promedio
apicultura 102 | 0,583077 | a
forrajicultura 0,584833 |a
Genética y mejoramiento animal | 102 | 0,626685 | a
caprinocultura 102 | 0,652454 | ab
avicultura 102 | 0,725164 | bc
pocinocultua 102 | 0,755118 | bc
ovinocultura 102 | 0,759241 | bc
Cria de bovinos 102 | 0,788281 | bc
cunicultura 102 | 0,839799 | cd
Tambo bovino 102 | 0,840222 | cd
Invernada bovina 102 | 0,893691 | d

Letras distintas indican diferencias significativas

Analizando en detalle los resultados de la evaluacion escrita, mediante la confeccion de
coeficientes para ponderar los resultados en las distintas unidades tematicas, surge que
hubo cierta relacién entre los temas de los parciales y los resultados obtenidos en las
distintas unidades temaéticas, evidenciada por una interaccion significativa entre ambas
(p< 0.05) Esto indicaria una falla en la homogeneidad en el grado de dificultad de cada
uno de los cuatro temas de parcial.

Los valores de correlacion entre las preguntas de los 4 temas fueron bajos, Esto
significa que no hay preguntas redundantes, es decir no aparecen preguntas que o ambas
estdn mal o ambas estan bien. Si calculamos los R2? son todos menores a 0,25 lo que
estaria diciendo que solo el 25% de la variacion en la respuesta de una pregunta es
explicada por la respuesta de la otra pregunta.

No se verifico relacion entre las notas en apicultura y genética respecto de la nota final
mientras que todas las demas tuvieron valores de regresion significativos con
correlaciones entre 0,5 y 0,7, es decir que en estos casos entre el 25 y el 50% de la
explicacion de la nota final estuvo en la forma que respondieron esas preguntas mientras
que el hecho de contestar bien o mal las preguntas de apicultura y genética no resulto
predictor del resultado final.
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Conclusiones

En concordancia con lo expuesto por varios autores la evaluacion es una instancia
compleja del proceso de aprendizaje, sin embargo merecedora de un especial enfasis si
pretendemos transitarla como una herramienta clave en la adquisicion de conocimiento.
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Resumen

En esta ponencia se asume que la evaluacion continua es beneficiosa tanto desde la
perspectiva estudiantil como docente en virtud de la retroalimentacion de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje. El presente trabajo tiene como objetivo determinar la
capacidad predictiva que tiene la evaluacion continua semanal (parcialito) sobre el
desempefio de los alumnos en la instancia evaluadora integral (parcial). Se efectuaron
evaluaciones semanales en el Curso de Mecanizacion Agraria, correspondiente al cuarto
afio de la carrera de Ingenieria Agrondmica y se realizaron correlaciones entre los
resultados obtenidos en las mismas y los resultados en las 6 evaluaciones parciales. Se
determiné la calificacion media en los parcialitos y el nimero medio de parcialitos
aprobados que obtuvo cada categoria de alumno segun situacion final alcanzada
(Promocionado, Aprobado, Libre, Abandond). Se evidencié una relacion positiva entre
las calificaciones obtenidas en las evaluaciones diarias y la calificacion de los parciales.
Los alumnos de mejor desempefio (alumnos Promocionados) tuvieron mejores
calificaciones promedio en los parcialitos y aprobaron mayor cantidad de parcialitos que
los alumnos de peor desempefio (alumnos Aprobados y Libres). Se concluye que la
evaluacion diaria permite predecir el desempefio de los alumnos en los parciales. Los
alumnos que més se benefician con las evaluaciones diarias son los de alto desempefio.

Introduccion

La evaluacion es una funcion que compete a los docentes y les brinda informacion
esencial para orientar la ensefianza, corregir el rumbo y saber en que direccion se
marcha (Malbran, 2004). Carroll (1975) cita numerosas funciones que le compete
desempefiar al maestro entre las que se encuentran: motivar a los alumnos para que
aprendan, diagnosticar las dificultades y proveer el remedio adecuado para las mismas,
alentar los buenos desempefios. EI mismo autor afirma que un maestro debe estar
capacitado para determinar cuando un alumno “ha dominado” la tarea en un grado
satisfactorio.

Palancar y Terminiello (2005) trabajando en el curso de Mecéanica Aplicada en la UNLP
concluyen que la evaluacién diaria (aun cuando no sume puntos a la calificacion) es
beneficiosa para el alumno, motivando en el mismo la lectura previa que le permite
adquirir las premisas bdasicas para comenzar tempranamente con las primeras
reflexiones sobre el tema y, de este modo, estar en condiciones de lograr un mejor nivel
de aprovechamiento de las clases pudiendo en las mismas preguntar cuestiones que no
hayan quedado claras durante la lectura domiciliaria. Asimismo, colabora con la
atencion del alumnado durante las actividades cuando la evaluacion es realizada al final
de las mismas. También sostienen que para que la evaluacion diaria sea efectiva y tenga
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mayor utilidad, debe representar algun tipo de motivacion extrinseca, de manera que el
alumno perciba que estar activo intelectualmente durante la cursada tiene un
reconocimiento externo, que se puede reflejar en la nota final del parcial. Sin embargo,
si los resultados negativos son tenidos en cuenta para la nota, puede constituir un
elemento de presion adicional en casos puntuales donde los alumnos tienen problemas
para leer periodicamente (debido a causas laborales, porque cursan muchas materias que
evallan en todas las clases o0 en las fechas proximas a parciales) o cuando no prefieren
una modalidad de estudio intensiva clase a clase, sino generalizada, antes de cada
examen parcial. Por ultimo, estos autores concluyen que ademéas de evaluar el
desempefio de los estudiantes y favorecer que los mismos despejen sus dudas y presten
mas atencion, la evaluacion diaria, de realizarse al final de las actividades, permite
determinar la comprension que los mismos han tenido de la temética desarrollada y, en
caso de un resultado negativo generalizado, pueden retomarse dichas cuestiones con el
fin de hacer de los errores una instancia de aprendizaje.

Palancar et al. (2007) sostienen que entre las contribuciones que las evaluaciones diarias
pueden hacer para delinear un proceso evaluativo integral, se destaca que permiten
conjuntar evidencias de distintos momentos del proceso de aprendizaje que no se
reducen a la situacion puntual del parcial o examen final. Esta potencialidad ha sido
valorada positivamente tanto por los docentes como por los estudiantes. EI hecho de
ofrecer al alumno la oportunidad de ir construyendo su calificacion mediante el esfuerzo
sostenido de lectura y conceptualizacion de los temas del programa sin duda obra como
factor que lo predispone al estudio y a una actitud mas activa en la clase.

Palancar et al. (2014) concluyen que existe una correspondencia positiva entre el
promedio alcanzado en las evaluaciones diarias (parcialitos) y cada evaluacién parcial
por lo que la evaluacion diaria puede servir como herramienta predictiva del desempefio
de los alumnos en las evaluaciones parciales integradoras. Aquellos alumnos que
obtengan calificaciones bajas en los parcialitos deben ser advertidos de esta situacion y
su probable mal desempefio en los parciales. De esta manera, la evaluacion diaria
ademas de estimular la lectura previa y constituir un incentivo extrinseco por el puntaje
que aporta al parcial constituye una herramienta predictiva del desempefio de los
alumnos. También afirman que los alumnos que mas se benefician con las evaluaciones
diarias son los de alto desempefio y que existe un bajo aprovechamiento del recurso
siendo escaso el porcentaje de alumnos que se benefician con el instrumento.

El presente trabajo tiene por objetivo determinar la capacidad predictiva del desempefio
de los alumnos que presenta la evaluacion objetiva continua semanal. Se plantea como
hipbtesis de trabajo que los alumnos que obtienen mejores resultados en las
evaluaciones diarias (parcialitos) alcanzan mejores calificaciones en las evaluaciones
integradoras (parciales).

Desarrollo

Se efectuaron 12 evaluaciones semanales objetivas (6 antes de cada una de las dos
evaluaciones parciales) a toda la poblacion de alumnos del Ciclo lectivo 2014 del Curso
de Mecanizacién Agraria (Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales, UNLP). Las
evaluaciones consistieron en 10 preguntas de opciones multiples (verdadero o falso).
Cada pregunta bien contestada sumo6 1 punto y cada opcion mal contestada restd 0,5
mientras que la opcidn no contestada no sumo ni restd puntaje. Las evaluaciones que
alcanzaron calificaciones de 7 6 mas podrian sumar puntos al parcial si sumaban al
menos 4. Las evaluaciones que no llegaron a 7 puntos y las no efectuadas no restaron
puntos. El puntaje maximo a sumar antes de cada parcial fue de 0,5 (4 evaluaciones
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aprobadas), 0,75 (5 evaluaciones aprobadas) y 1 (6 evaluaciones aprobadas) lo que
significa un 10% del puntaje total de cada parcial. Las evaluaciones se efectuaron al
inicio de las clases y se evaluaron contenidos del material de lectura. Solo se evaluaron
conocimientos teodricos porque resultaron los mas adecuados para el formato de
evaluacion seleccionado. Las 6 primeras evaluaciones aportaron puntos para el Primer
Parcial en sus tres fechas (Primer Fecha, Recuperatorio de Parcial y Parcial Flotante) y
las dltimas 6 aportaron puntos para el Segundo Parcial en las mismas instancias. El
puntaje sumado en los parcialitos permitié a los alumnos sumar puntos para alcanzar los
objetivos de los dos sistemas de promocion vigentes en el Curso: a)alcanzar un minimo
de 40 puntos en cada parcial y promocionar la asignatura con examen final (aprobado) y
b)alcanzar un minimo de 70 puntos en cada parcial para promocionar la asignatura sin
examen final (promocionado).

Con los resultados obtenidos por los alumnos en las evaluaciones semanales y en los
parciales se generaron regresiones que relacionaron la Nota del Parcial y la Nota
Promedio de los Parcialitos. Estas correlaciones se llevaron adelante con todas las
fechas de cada uno de los dos parciales (Primer Fecha, Recuperatorio y Flotante)
totalizando 6 fechas. Se realiz6 un andlisis de la varianza (ANOVA) determinando
diferencias entre las distintas situaciones finales alcanzadas por los alumnos (Abandono,
Libre, Aprob6, Promociond) con los promedios alcanzados en los parcialitos y la
cantidad de parcialitos aprobados.

Enel

Gréafico 1 puede verse la relacion existente entre las calificaciones obtenidas por los
alumnos en el Primer Parcial 2014 y la calificacion media de las seis primeras
evaluaciones diarias. Puede verse asimismo, la recta de regresion resultante, su ecuacion
y su grado de correlacion (R?).
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Gréafico 1: Calificaciones alcanzadas en el Primer Parcial 2014 en funcién de la
calificacion promedio en las evaluaciones diarias

Se observa una correlacion positiva (la recta tiene pendiente ascendente) lo que implica
que los alumnos que mayor calificacion media alcanzan en los parcialitos, mayor
calificacion alcanzan en los parciales.
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En la Tabla 1 pueden verse los valores de Ordenada al origen, Pendiente y R? de las
distintas rectas de regresion que surgen de relacionar las calificaciones en los parciales
en sus distintas fechas (Primer Fecha, Recuperatorio y Flotante) con la nota promedio
obtenida en los parcialitos correspondientes a dichos contenidos evaluados.

Tabla 1: Valores de ordenada al origen, pendiente y R? de cada una de las correlaciones
efectuadas (en negrita los valores de la funcion de Gréafico 1)

Variable independiente

Nota promedio en parcialitos

Variables

dependientes  5rgenada Pendiente R?
Nota Parcial 1 1,454 0,624 0,312
Nota Rec.1 2,120 0,445 0,199
Nota Parcial 2 3,394 0,279 0,064
Nota Rec.2 2,695 0,308 0,074
Nota Flot.1 4,958 -0,074 0,008
Nota Flot.2 4,350 0,062 0,007

Los valores de R? oscilaron entre 0,006 y 0,312, con lo que la nota alcanzada en los
parciales no puede ser explicada Unicamente por el desempefio en las evaluaciones
diarias. La calificacién obtenida en los parciales sera influenciada también por
numerosos motivos como la similitud de formatos de las evaluaciones empleadas, la
modalidad de estudio que adopten los estudiantes para cada tipo de evaluacién, la
superposicién de examenes con otras materias, problemas particulares (familiares,
laborales), etc.

La pendiente de la mayoria de las correlaciones efectuadas dio positivo implicando que
a mayor promedio obtenido en los parcialitos, mayor calificacion se alcanzaré en las
evaluaciones parciales. Cuanto mayor es el valor de pendiente, mayor incidencia tiene la
calificacion obtenida en los parcialitos en la nota del parcial. Una menor pendiente
indicaria una menor incidencia y una pendiente nula (0) indicaria una ausencia de
incidencia en el resultado del parcial. Una pendiente negativa indicaria que con mejores
resultados en los parcialitos se obtendrian peores resultados en los parciales (lo
contrario a lo planteado en la hipdtesis de trabajo). Solo se obtuvo una pendiente
negativa en el Primer Flotante.

El término independiente de la recta (ordenada al origen) indica cual seria la
calificacion en el parcial si el alumno sac6 0 de promedio en los parcialitos (alumnos
con mal desempefio). El resultado del término independiente que puede verse en la
Tabla 1 esta indicando que con 0 de promedio en los parcialitos los alumnos en pocas
instancias de evaluacion parcial alcanzarian el puntaje minimo para aprobar (4 puntos)
salvo en ambos flotantes. Estos datos indican un nivel de dificultad muy bajo de los
examenes y falta de poder discriminatorio de los mismos.

En la Tabla 2 puede observarse la calificaciobn media en los parcialitos de la primera y
segunda parte y el promedio Final en los mismos, el numero de parcialitos aprobados en
cada una de estas partes y la cantidad total de parcialitos aprobados.
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Tabla 2: Calificaciones medias obtenidas en los parcialitos de la primera y segunda
parte y cantidad de parcialitos aprobados segun la situacion final alcanzada

Parcialitos Parcialitos Parcialitos

SltuaC|on Promedio Promedio P_romedlo Aprobados Aprobados Aprobados
final 1 2 Final

1 2 Totales
Abandoné 4.12a 4,28a 4.04a 0,33a 0,10a 0,42a
Libre 4,49ab 4 84ab 4. 71ab 0,78ab 1,00b 1,78b
Aprobé 4.87b 5,09b 4,97b 1,24b 1,46b 2,69b
Promocion6 6,7c 6,49c¢ 6,62¢ 2,9¢c 2,60c 5,50¢

Letras distintas en la misma columna denotan diferencias estadisticas significativas
(LSD p<0,05)

En la Tabla 2 se observa un mejor desempefio en los parcialitos de los alumnos de
mejor rendimiento académico (alumnos Promocionados) respecto a los alumnos con
menor rendimiento (Abandond, Libres y Aprobados) tanto en la calificacion media
obtenida en los parcialitos como en la cantidad de parcialitos aprobados. Esto permitiria
confirmar que los alumnos que mejor desempefio tengan en las evaluaciones diarias,
mejores calificaciones alcanzaran en las evaluaciones integradoras (parciales) y permite
utilizar a la evaluacion diaria como elemento diagndstico. Esto indica un mayor
aprovechamiento del recurso por parte de los alumnos de mejores calificaciones. La
suma de puntos que cada alumno ha alcanzado ha constituido un incentivo extrinseco
para la lectura previa y la atencion en clase en la poblacién de alumnos como expresan
Palancar y Terminiello (2005), Palancar et al. (2007 y 2014). El hecho que los
parcialitos desaprobados no restaran puntos colabord en la aceptacion del sistema de
evaluacion continua y no generd un rechazo del mismo como expresan Palancar y
Terminiello (2005).

Conclusiones

Puede concluirse que existe una correspondencia positiva entre el promedio alcanzado
en las evaluaciones diarias (parcialitos) y cada evaluacion parcial. Por lo tanto la
evaluacion diaria puede servir como herramienta predictiva del desempefio de los
alumnos en las evaluaciones parciales integradoras. Aquellos alumnos que obtengan
calificaciones bajas en los parcialitos deben ser advertidos de esta situacién y su
probable mal desempefio en los parciales. De esta manera, la evaluacion diaria ademas
de estimular la lectura previa y constituir un incentivo extrinseco por el puntaje que
aporta al parcial constituye una herramienta predictiva del desempefio de los alumnos.
Los alumnos que mas se benefician con las evaluaciones diarias son los de alto
desempefio.

Existe un bajo aprovechamiento del recurso siendo escaso el porcentaje de alumnos que
se benefician con el instrumento. En afios sucesivos los docentes podrian efectuar un
énfasis en las implicancias de los resultados de las evaluaciones diarias (en funcién de
los datos aqui analizados) para que los alumnos le asignen al instrumento una mayor
importancia y de esta manera obtengan los beneficios del seguimiento continuo de la
asignatura y del puntaje extra factible de obtener con buenos resultados. Seria positivo
replicar el analisis en otros ciclos lectivos para verificar la persistencia de algunas de las
particularidades halladas aqui y aumentar la validez de las conclusiones con datos de
otras cohortes.
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PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LAS PRACTICAS DE
EVALUACION EN LOS PRIMEROS TRAMOS DE LA CARRERA DE
MEDICINA VETERINARIA

Pingitore, C.; Villacorta, A.; Felipe, A.

Facultad de Ciencias Veterinarias. UNCPBA
claudiapingitore@hotmail.com

Resumen

La evaluacion de los aprendizajes reconoce la finalidad de reflexionar, emitir juicios de
valor y tomar decisiones pertinentes para optimizar el desempefio de los estudiantes.
Sus instrumentos deben ser adecuados a cada situacion e integrar el proceso de
ensefianza. Este trabajo se orientd a conocer las percepciones de los estudiantes del
Primer Afio de Veterinarias sobre las practicas de evaluacion en trabajos préacticos,
parciales y finales. Se elabord una encuesta de codificacion analdgica verbal con escala
de tipo Lickert, que abordaba las concepciones sobre la evaluacion del aprendizaje,
funciones y fines y aspectos especificos (criterios, contenidos, coherencia y tipo de
actividades a resolver). La encuesta se aplicO por muestreo aleatorio simple a 45
estudiantes en situacion de aula. La mayoria concibid a las evaluaciones como parte del
proceso de ensefianza-aprendizaje (89%), que influyen de manera positiva en el
ambiente educativo (71%) y deben ser procesos continuos integrados a todas las
actividades (73%). Sin embargo, percibieron que en la practica eran sélo un momento
durante una actividad (78%) y que acontecian en la parte final de la misma (78%). La
mayoria considerd que las evaluaciones se ajustaron a los criterios establecidos por los
docentes (66%), se correspondieron con los contenidos y actividades desarrollados
durante los cursos (76%) y fomentaron la comprension de los contenidos (73%). Los
resultados indicarian que la evaluacién es parte integral de las actividades de ensefianza
y aprendizaje y un proceso en si misma, que favorece el desarrollo de una actitud de
responsabilidad y ademas contribuiria con funciones de orientacién y regulacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Estas y otras concepciones aqui mencionadas,
pueden constituirse en un sustrato cognitivo a considerar para la implementacion de
propuestas superadoras de las practicas de evaluacién mas frecuentes en el ambito
universitario.

Introduccion

Las evaluaciones de los estudiantes son procesos de gran complejidad, porque, entre
otras cosas, habrian de considerarse, como minimo, dentro de otro proceso mas amplio
que es la evaluacion del aula y de la institucién. Parte de la evaluacion del estudiante se
explica por los profesores que tiene, por los métodos con que se trabaja en cada area, los
medios con que se cuenta y la finalidad que se persigue en cada caso. Considerado en si
mismo, el proceso de evaluacion de los alumnos tiene elementos diversos y
entremezclados que no es sencillo abordar de forma aislada e independiente.
Comprender la naturaleza de esos elementos y saber como actdan es el camino para
intervenir de la forma méas adecuada en la mejora de la practica. Analizar el proceso de
evaluacion desde las diferentes perspectivas de los actores involucrados en él,
contribuiria a problematizar algunas de las explicaciones habituales del fracaso y
considerar los vinculos que se establecen entre docentes y estudiantes durante ese
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proceso. Por otro lado, si bien este trabajo se centra en el proceso de evaluacion,
constituye parte de las actividades que se desarrollan considerando como un todo a las
propuestas de ensefianza de los cursos que constituyen la carrera para avanzar hacia la
formulacién de mejores condiciones para el aprendizaje. En este sentido, la evaluacién
resulta un instrumento para constatar la calidad de los procesos educativos al favorecer
el conocimiento de la concrecion de las intenciones de las practicas educativas. Tales
procesos interrelacionados (ensefianza, aprendizaje y evaluacion) conforman un modelo
donde la evaluacion puede asumirse como la valoracion del aprendizaje realizado por el
estudiante como consecuencia de su participacion en las actividades de ensefianza y
aprendizaje, a lo que se adiciona su implicancia en la toma de decisiones y acciones que
se derivan a posteriori.

En este proyecto, en lo concerniente a las investigaciones sobre los procesos de
evaluacion, intentaremos lograr respuestas sobre la base de concebir a la evaluacion
como parte un sistema educativo en los primeros tramos de la carrera de Medicina
Veterinaria, un acto social contextualizado, poseedor de objetivos y contenidos que
definirian la seleccion de instrumentos, de los diferentes criterios de valoracion, de las
devoluciones necesarias y de las consecuencias que esta practica genera. Asumimos que
la evaluacion tiene la funcion de motor del aprendizaje, pues sin regular los aciertos y
errores, no habréa progreso en el aprendizaje de los alumnos, ni accion efectiva de los
docentes.

Desarrollo

Para el desarrollo del trabajo se optd por un abordaje que permitiera conocer la
perspectiva de los estudiantes, utilizdndose un esquema de investigacion exploratorio.
Se elaboré una encuesta de codificacion analdgica verbal con una escala de tipo Lickert.
Se determind su fiabilidad por concordancia interobservadores y su validacion por
contenidos. La encuesta abordaba las siguientes cuestiones: 1- concepciones sobre la
evaluacion del aprendizaje, 2- funciones y fines de la evaluacion y 3- aspectos
especificos de la evaluacion (con items referidos a valorar los criterios, los contenidos,
la coherencia y el tipo de actividades a resolver). La encuesta se aplicé por muestreo
aleatorio simple a 45 estudiantes ingresantes en situacion de aula que habian cursado el
Programa Articulatorio (curso preuniversitario no obligatorio) y el primer curso de la
carrera (Introduccion a las Ciencias Bésicas), donde dichos resultados se detallaran en la
presentacion de la ponencia.

La mayoria de los estudiantes concibidé a las evaluaciones como una parte de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje (89%), que influyen de manera positiva en el
ambiente educativo (71%) y deben ser procesos continuos integrados a todas las
actividades (73%). Sin embargo, los estudiantes percibieron que en la préctica eran solo
un momento durante una actividad (78%) y que mayoritariamente acontecian en la parte
final de la misma (78%). Consideraron también que las evaluaciones no son neutrales
(82%), sino que se realizaban con la finalidad de seleccionar a los alumnos (64%) y
como una forma de medir lo que sabian (72%), aunque no como elemento de castigo
(73%). La mayoria atribuyeron a las evaluaciones funciones de orientacién y regulacion
de los procesos de ensefianza y aprendizaje (82%), por cuanto favorecen el diagnostico
y valoracién de los estados y progresos del estudiantado (84%), el desarrollo de valores
como la responsabilidad (80%), orientan al estudiante hacia la profundizacion en el
estudio (87%) y permiten el desarrollo de estrategias de aprendizaje (89%).

En su experiencia como ingresantes a la universidad, la mayoria de los estudiantes
consideraron que las evaluaciones se ajustaron a los criterios establecidos por los
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docentes (66%), se correspondieron con los contenidos y actividades desarrollados
durante los cursos (76%) y fomentaron la comprension de los contenidos (73%). Sin
embargo, el 51% sefial6 que las pruebas no siempre intentaron relacionar los contenidos
del Programa Articulatorio con los de Introduccion a las Ciencias Basicas. Se
observaron porcentajes parejos en cuanto a que las consignas o items de las pruebas
estaban redactados de manera comprensible (de acuerdo con esto un 56 % vs. un
desacuerdo del 47%) y en cuanto a que en las evaluaciones se definia con claridad lo
que se debia hacer en cada ejercicio (46% vs. 49%).

En cuanto al contenido de las evaluaciones resueltas, los estudiantes consideraron que
se priorizaban actividades centradas en el recuerdo (con verbos como: marcar, sefialar,
reconocer, definir, listar, nombrar, identificar, mencionar, reproducir y citar) en un 55%,
la comprension (diferenciar, clasificar, interpretar, distinguir, asociar, resumir,
contrastar, comparar, ejemplificar, explicar) en un 64%, y analizar (ordenar, conectar,
comparar, seleccionar, clasificar) en un 53%. Sefialaron, en un 60% de los casos, que no
hubo actividades para integrar, disefiar, planear o reescribir, y en un 57% que no se les
propuso plantear posturas, opinar o analizar situaciones conflictivas.

Un 45% de los estudiantes considerd que a veces se aclaré el puntaje o el mismo estaba
presente en la prueba, y tan s6lo en un 30% de las situaciones se especificaron la forma
y los criterios de correccion. Durante el desarrollo de las actividades evaluativas
consideraron que un 38% de las veces los profesores brindaron informacion para
realizar adecuadamente dicha actividad, aclarando en un 36% dudas de interpretacion.
Para el 62% de los estudiantes, se dieron a conocer las calificaciones en el plazo
establecido. En un 46% indicaron que se realizd la revision de los examenes. En un 50%
de sus experiencias tuvieron oportunidades de mejorar los resultados. En cuanto a
instrumentos de evaluacion, los examenes escritos a desarrollar fueron predominantes
(69%), seguidos por examenes de seleccion multiple (54%), elaboracién y exposicion
de temas de la asignatura (40%) y trabajos en grupo (39%). No tuvieron experiencia con
actividades fuera del aula, entrevistas, producciones a libro abierto e informes de
précticas.

Conclusiones

Los resultados estarian indicando que, para la mayoria del estudiantado, la evaluacion es
parte integral de las actividades de ensefianza y aprendizaje y un proceso en si misma,
que no sélo favoreceria el desarrollo de una actitud de responsabilidad, sino que ademas
contribuiria con funciones de orientacion y regulacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, favoreciendo el diagndstico y la valoracion de los estados y progresos de
cada estudiante. Estas y otras concepciones aqui mencionadas, pueden constituirse en
un sustrato cognitivo a considerar para la implementacion de propuestas superadoras de
las préacticas de evaluacion mas frecuentes en el ambito universitario. Si la mayoria de
los estudiantes conciben a la evaluacién en términos de ventajas para el aprendizaje,
seria esperable que la misma fuera asi concebida y estructurada en la practica por los
docentes.
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BIENESTAR ANIMAL EN FVET-UBA: LAVOZ DE LOS ESTUDIANTES
Racciatti, D. S.; Mangas, J.; Ferrari, H. R.
Cétedra de Bienestar Animal. Facultad de Ciencias Veterinarias. UBA
Resumen

Desde los origenes de la Cétedra de Bienestar Animal en el 2009, la actuacion docente
estuvo fundada en suposiciones acerca de los preconceptos que traen los estudiantes, sus
sentires y sus necesidades, acompafiadas por sondeos informales de opinion y
evaluaciones formales del aprendizaje. Para pasar de lo anecdotico y circunstancial a
una busqueda mas sistematica, a partir del 2015 comenzamos a realizar una encuesta de
fin de curso para la materia Bienestar Animal |, utilizando Formularios de Google®.
Compuesta de 8 preguntas cerradas -3 de eleccion de lista desplegable y 5 de opcion
multiple- y 8 abiertas, la concebimos como una herramienta para corregir las practicas
docentes y conocer la mirada de los estudiantes, con quienes co-construimos el espacio
educativo. En la primera cohorte obtuvimos 32 respuestas que arrojaron conclusiones
muy positivas sobre el temario impartido y las estrategias pedagogicas aplicadas. Los
estudiantes reconocen varios temas novedosos, pero eligen profundizar en los que
consideran aplicables por sobre los netamente teoricos. Perciben la materia como
innovadora y necesaria para la formacion profesional. Valoran el trabajo practico como
una herramienta que facilita la integracion y ayuda a llevar la materia al dia. La mayoria
elige cursar bienestar animal porque lo considera un topico importante o por
recomendacion de compafieros. El espacio académico es apreciado como distinto,
amigable, y las estrategias didacticas como facilitadoras. Se observa una evolucién
favorable en las expectativas que los estudiantes traen al inicio: ya no suponen encontrar
un espacio emocional con orientacion hacia el proteccionismo, sino un proyecto
académico con bases cientificas sélidas. Sin embargo, la preferencia de lo préctico por
sobre los fundamentos teodricos parece reflejar que el bienestar animal ain no es
percibido como un cambio de paradigma. En una etapa siguiente, el uso de entrevistas
nos permitiria profundizar en las causas subyacentes y proponer una estrategia orientada
a lograrlo.

Introduccion

El inicio de la ensefianza del Bienestar Animal (BA) en la Facultad de Ciencias
Veterinarias de la Universidad de Buenos Aires data del afio 2009, cuando se
comenzaron a dictar cuatro materias situadas al final de la carrera (BA I, II, 111 y V).
Estas fueron pensadas con una mirada transdisciplinaria que agregue contenidos
contextuales a los temas basicos (Ferrari, 2014). Desde entonces, la actuacion docente
estuvo fundada en suposiciones acerca de los preconceptos que traian los estudiantes
sobre el BA, sus sentires y sus necesidades, acompafiadas por sondeos informales de
opinidén y evaluaciones formales del aprendizaje. Con el objetivo de conocer la mirada
de los estudiantes -con quienes co-construimos el espacio educativo- y modificar las
practicas docentes, a partir del 2015 se comenz0 a realizar una encuesta de fin de curso
para la materia BA I. La encuesta es una busqueda sistematica de informacion en la que
el investigador pregunta a los investigados sobre los datos que desea obtener,
posteriormente reune estos datos individuales para obtener durante la evaluacion datos
agregados (Diaz de Rada, 2005). Es una herramienta para adquirir, de manera
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sistematica y ordenada, informacion sobre las variables que intervienen en una
investigacion, sobre una poblacion o muestra determinada. Esta informacion hace
referencia a lo que las personas son, hacen, piensan, opinan, sienten, esperan, desean,
quieren u odian, aprueban o desaprueban, o los motivos de sus actos, opiniones y
actitudes (Visauta, 1989). Para este estudio se eligié un tipo particular de encuesta, el
cuestionario autocompletado.

Desarrollo

El cuestionario fue realizado utilizando Formularios de Google® e incluyo 8 preguntas
cerradas, obligatorias -3 de eleccion de lista desplegable y 5 de opcién mdltiple- y 8
abiertas, de respuesta opcional (tabla 1). Un link de acceso al cuestionario fue enviado
por e-mail a todos los estudiantes al terminar la cursada, de modo de garantizar el
anonimato de las respuestas. Se obtuvieron 32 formularios respondidos, 23 de los cuales
incluyeron comentarios y sugerencias. Para todos los casos fue tomando como linea de
corte el 10%.

En cuanto a los temas abordados durante la cursada (tabla 2), los estudiantes eligieron
como mas novedosos: Estres - diestrés - coping (25,6%), Teoria de sistemas (18,8%) y
Estereotipias (18,8%). Respecto de los temas a profundizar, los mas votados fueron: BA
aplicado (18,8%), Relacion humano-animal (18,8%), Evaluacion del BA - Indicadores
(15,6%) y Teoria de sistemas (12,5%). En referencia a su utilidad para el futuro
profesional entre los mas elegidos se encontraron: Enriquecimiento ambiental -
entrenamiento (34,4 %), Evaluacion del BA - Indicadores (18,8%), Estrés - diestrés -
coping (15,6%), Relaciéon humano-animal (12,5%) y BA aplicado (12,5%). La solicitud
de comentarios y sugerencias, respondida por 8 estudiantes, ofrecié un panorama mas o
menos homogéneo y consistente con las preguntas cerradas: satisfaccion con las clases,
percepcion de la tematica como novedosa (“Fue requetecopante aprender en las clases
(aunque no voy a negar que sali de la primera bastante mareada) ) € insistencia en que
es un tema imprescindible para el ejercicio de la profesion (“Todos los veterinarios
deberian estudiar bienestar animal”; “Seria interesante y necesario incorporar esta
materia a los contenidos de primer aiio”). Los resultados arrojados por esta primera
parte del cuestionario resultaron Ilamativos. Los temas novedosos y a profundizar
fueron, con excepcion de Teoria de sistemas, listas disjuntas. Una explicacién posible es
que los temas de la primera lista son vistos como dados con la profundidad adecuada, o
al menos, satisfactoria. La otra, que no son considerados imprescindibles para el
desempefio profesional. Respecto de los temas percibidos como mas Utiles, esta lista
comparte un tépico con la de temas novedosos (Estrés - diestrés - coping) y tres con la
de temas a profundizar (Evaluacion BA - Indicadores, Relacion humano-animal y BA
aplicado), lo que implica cierta coherencia, y apoya la segunda anticipacion de sentido
de la comparacion novedosos-a profundizar. Quedan planteados algunos interrogantes:
¢Por qué consideran que los temas novedosos no son los mas Utiles? ¢ Acaso la teoria no
es vista como necesaria, como si entender y actuar fueran categorias disjuntas e
independientes?
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ASPECTO A
INVESTIGAR PREGUNTAS CERRADAS PREGUNTAS ABIERTAS

¢Cual considera el méas novedoso?
TEMAS ABORDADOS ¢ En cual considera que seria necesario

DURANTE LA profundizar? Comentarios y sugerencias
CURSADA ¢ Cual considera el mas util para su

futuro profesional?
¢Le resultd util la realizacion de los

ESTRATEGIAS trabajos practicos?

PEDAGOGICAS ¢Le resultaron Utiles los tedricos? ¢Por qué?
Comentarios y sugerencias

¢Por qué?

EXPECTATIVAS DE

HOSIESULIRI AN ¢Cudles eran las expectativas antes de

ANTES DE ¢ Se cumplieron sus expectativas? | da?
COMENZAR LA comenzar la cursada?
CURSADA
¢ Se cumplieron sus expectativas? ¢Por qué?
SALIDA EDUCATIVA ¢Le parecio util la salida? ¢Por qué?

Comentarios y sugerencias

Tabla 1 — Preguntas incluidas en el cuestionario

Se necesita Mas atil para
Temas abordados durante la cursada Mas novedoso - futuro
. . L ; profundizar .
incluidos para eleccion de una lista profesional
desplegable Cant. % Cant. % Cant. %
rtas. rtas. rtas.
Introduccién al BA 0 0 0 0 0 0
Teoria de la evolucion 0 0 0 0 0 0
Instinto-aprendizaje-troquelado 1 3,1 3 94 01 0
Teoria de sistemas 6 18,8 4 12,5 1 3,1
Estrés - diestrés - coping 5 25,6 3 9,4 5 15,6
Estereotipias 6 18,8 3 94 1 3,1
Enriquecim. ambiental - entrenamiento 2 6,3 2 6,3 11 34,4
Evaluacion BA-Indicadores 1 3,1 5 15,6 6 18,8
Relacion humano-animal 3 94 6 18,8 4 12,5
Bienestar Animal aplicado 8 25 6 18,8 4 12,5

Tabla 2 — Resumen de respuestas sobre los temas abordados durante la cursada de
Bienestar Animal I.

En lo que respecta a las estrategias pedagogicas, al interrogarlos sobre si los trabajos
practicos -aprendizaje basado en la resolucion de problemas al final de cada clase- les
resultaron Utiles, todos los que contestaron (32) dijeron que si. La explicacién a esta
unanimidad fue de dos tipos: los que lo ven como una oportunidad de integrar (“Te
ayudan a llevar la materia al dia”; “Ayuda a la integracion final y a la posible
aplicacion de los mismos en casos reales”) y los que lo perciben como una presion que,
paraddjicamente, consideran deseable (“Nos obliga a profundizar, ain en temas que no
son agradables ni faciles de entender”; “Porque obligaba a releer los temas y a ir
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entendiendo e integrando la informacion”). Sobre los tedricos, 31 estudiantes
contestaron que “si” les fueron ttiles, y 1 que “tal vez”. En general, las exposiciones
tedricas (de distinta modalidad segun qué docente las dicta) fueron vistas como
aportando material novedoso y generando un ambiente de intercambio satisfactorio
(“Porque es una materia con terminologia propia y resulta a veces dificultosa la lectura
de bibliografia especifica, los tedricos nos aportan las bases para poder encarar los
diversos temas”). Curiosamente, ciertos aspectos transdisciplinarios a veces fueron
apreciados como disvalores (“Demasiada psicologia aplicada para explicar los
temas”).

Las expectativas de los estudiantes al comenzar la cursada se cumplieron para el 56% y
se cumplieron parcialmente para el 44%. Al indagar sobre cudles eran éstas, se lograron
distinguir tres grandes grupos de respuestas: 1- Aprender sobre Bienestar Animal, como
si el BA fuera una “cosa” de la que apropiarse, como tantas otras cosas, sea novedoso
(“Conocer mas sobre temas que en la carrera nunca fueron abordados por otra
materia”) o no (“Conocer algo de bienestar animal”); 2- Cursar una materia “diferente”
(“Comparieros que ya la habian cursado me dijeron que estaba buena y que ofrecia una
perspectiva distinta que el resto de las materias”); 3- Ninguna o cursar sélo para
cumplir con los créditos requeridos (“La verdad es que no tenia grandes expectativas,
porque me anote para sumar horas y al final me término resultando interesante”;
“Nulas. Sentia curiosidad”).

Finalmente, la mitad de los estudiantes que asistieron a la salida educativa respondid
que “si” encontraron satisfechas sus expectativas respecto de la misma, mientras que la
otra mitad respondi6 que “tal vez”. Sin embargo, el 91,3% de los encuestados la califico
CcOmo una experiencia util y solo el 8,7% respondid que “tal vez” lo habia sido.

En una entrevista grupal realizada a tres estudiantes en el marco de otra investigacion,
que buscaba analizar la problematica del aprendizaje de la teoria de sistemas, surgieron
dichos directamente relacionados con los resultados de este cuestionario. Entre los
puntos coincidentes se encontr6 que la materia es vista como teniendo un enfoque
novedoso respecto del resto del plan de estudios y que se sugirio reiteradamente dictarla
al principio de la carrera. Los testimonios sefialaron que les resultd muy atil que el
trabajo préactico fuera un caso unificador, con el tema teoria de sistemas como segunda
clase. También manifestaron que las clases fueron amenas y divertidas, con temas
novedosos, que encontraron aplicables en el trabajo practico. Entre las discrepancias se
encontré que este pequefio grupo de entrevistados resaltdé Relacion humano-animal
como un tema novedoso e imprescindible, mientras que en el cuestionario esta unidad
temaética no alcanzo el 10% de corte en tema méas novedoso.

Conclusiones

El uso del cuestionario fue una herramienta de gran utilidad para conocer los ejes

principales sobre los que se construye la mirada de los estudiantes respecto la materia

Bienestar Animal |, permitiéndonos concluir que:

e Reconocen temas novedosos, pero eligen profundizar los que consideran Utiles, es
decir, directamente aplicables.

e EI trabajo practico es evaluado positivamente como una herramienta que
permite/obliga a integrar.

e El espacio académico es percibido como distinto, hasta cierto punto mas amigable, y
las estrategias didacticas como adecuadas.
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e Eligen la materia porque el BA es identificado como un tema importante (la
mayoria), porque sus comparieros la recomendaron como algo distinto, o porque
necesitan completar los créditos solicitados (la minoria).

¢ Ven la materia como novedosa y necesaria para la formacion del veterinario.

e Parece haber una preferencia de lo mas aplicado, sobre lo mas teorico, como si
actuar no requiriera comprender.

Estas conclusiones reflejan un avance respecto de nuestros inicios en el 2009, hoy los
temas se conocen y se valoran. Pero el enfasis en lo aplicado mas que en lo conceptual
parece manifestar que el bienestar animal no es percibido como un cambio de
paradigma, un enfoque que, hasta cierto punto, resignifica la medicina veterinaria y el
quehacer profesional. En una etapa siguiente, el uso de entrevistas nos permitiria
profundizar en las causas subyacentes y proponer una estrategia orientada a lograr dicho
cambio.

A traves de las encuestas, la voz de los estudiantes nos mostré un panorama alentador

para esta Catedra que comenzo siendo confundida con un espacio emocional mas que

con un proyecto académico, y hoy es valorada como esencial para la formacion de los
futuros profesionales.
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PARADIGMAS DE EVALUACION EN CIENCIA DEL SUELO Y SU EFECTO
EN LA PERFORMANCE ESTUDIANTIL

Ramos, N.»: Bertoldi, M.% Alonso, A.l; Mestelan, S.»+2

Grupo de Edafologia Agricola, Centro Regional de Estudio Sistémico de Cadenas
Agroalimentarias (NACT CRESCA), Facultad de Agronomia, Universidad Nacional del
Centro de la Provincia de Buenos Aires (FA-UNCPBA)

2 Departamento de Formacién e Investigacién Educativa, (FA-UNCPBA).

Resumen

La Ciencia del Suelo es una disciplina centenaria cuyos saberes deben ser
proporcionados al estudiante de Agronomia de modo que éste pueda, en su vida
profesional, generar a partir de este recurso productos agropecuarios sin degradar al
mismo, o bien adicionalmente contaminar el aire y el agua. Los conocimientos a
impartir en la versibn mas basica, la Edafologia Agricola, implican en su version in
extenso (asignatura anual) cubrir, a través de un sistema de adquisicion progresivo,
aspectos de formacidn de suelos y sus propiedades fisicoquimicas derivadas de modo de
entender la funcién productiva del suelo y otras no menos importantes, como la de ser
filtro de sustancias, por ejemplo. La génesis de suelos y sus propiedades resultantes
vuelven a reunirse en los sistemas de clasificacion de suelos y su cartografia. La
instrumentacién de un ejercicio cartografico edafolégico, del cual el alumno puede
aportar todos los elementos impresos que considere necesario en la mesa de examen
final oral, permitid delinear al equipo docente un sistema donde no sélo se rememora lo
aprendido, sino que ademas permite interpretaciones de distinta naturaleza, exige
predecir comportamiento del recurso suelo frente a cambios (climaticos, de uso, etc.), y
avanzar en la proposicion de usos sustentables del mismo, mientras combina aspectos
tedricos con practicos. Se entiende que este ejercicio, permite evaluar ademas de
conocimiento adquirido, aspectos de habilidades y competencias profesionales.
Adicionalmente, desde la implementacién de esta modalidad de evaluacion, se observo
una mejora en el porcentaje de aprobacion del examen final. Se explicitaran en esta
contribucion los cambios que se fueron implementando en evaluacion desde la revision
de las practicas de ensefianza en la asignatura.

Introduccion

La Ciencia del Suelo (CS) es una disciplina relacionada a un material complejo que
compone la corteza terrestre caracterizado por rasgos y comportamientos Unicos, que es
componente de ecosistemas naturales y utilitarios, como lo son los agroecosistemas. Por
lo tanto, su ensefianza exige la transmision de principios que reflejan la naturaleza del
suelo y la experiencia préactica de los cientificos de suelos para entender su potencial
productivo. En su quehacer, algunos investigadores buscan identificarse con practicas
mas integradoras o globales dentro de una identidad propia dentro de la CS, buscando
un contexto mas holistico. Otros opinan que esta Ciencia debe ser parte de una red
multidisciplinaria y que la disciplina debe estar orientada hacia el cuidado del suelo,
desarrollandose la CS maés estrechamente en contacto con la sociedad (Pinto, 2013; Soil
Science Society of America, 2016).
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Acerca de la evaluacién de los aprendizajes. Una mirada didactica

En esta contribucion se parte de considerar a la evaluacion como practica didactico —
pedagdgica, la que requiere integrar y articular en forma congruente conocimientos,
procedimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes. El principal desafio a la hora
de pensar en la evaluacion consiste en integrarla a la ensefianza y al aprendizaje, ya que
constituye una herramienta y una practica imprescindible en toda actividad docente. En
este sentido se la entiende ‘“como un proceso que a partir del conocimiento y
comprension de cierta informacion, permite emitir un juicio de valor acerca de un
aspecto de la realidad, en el cual interviene en un entramado socio historico particular
y que a la vez que posibilita tomar decisiones, exige desde el dialogo con quien esté
involucrado, argumentar justificaciones del juicio de valor realizado” (Steiman, J.
2008 P&g.:14). El concepto implica juzgar la ensefianza y juzgar el aprendizaje,
atribuirles un valor a los actos y las practicas de los docentes que den cuenta de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes. A través de diferentes estrategias segun
el/los objetivos/s a evaluar, se generan devoluciones por parte del docente a fin de ser
utilizadas para intervenir en la experiencia aulica de modo de generar una experiencia
de ensefianza-aprendizaje de mayor calidad.

Camillioni y otros (1998) enumeran algunos principios que sirven de guia para pensar
reflexivamente la evaluacion y en coincidencia con esta publicacion sefialamos que la
mejora de los examenes comienzan cuando me pregunto sobre los contenidos: “;Qué
ensefio? ¢Por qué ensefio eso y no otra cosa?;De qué modo lo ensefio? ¢Pueden
aprenderlo mis alumnos? ;Qué hago para contribuir a un aprendizaje significativo?
(Qué sentido tiene ese aprendizaje? ;Qué otras cosas dejan de aprender? ;Por qué?”
(Camillioni y Celman, S. 1998 P&g 40). Las pruebas de evaluacién de los aprendizajes
seran valiosas en tanto nos permitan conocer la manera y el grado de apropiacion que
los estudiantes han realizado de un conocimiento que se considera importante y digno
de ser conocido. En este sentido, el equipo docente que imparte Edafologia Agricola en
la Facultad de Agronomia de la UNCPBA, ha desarrollado un esquema de contenidos
basado en el disefio que se ha impuesto en la escuela americana de suelos. Se estudian
aspectos de formacion de suelos y las propiedades fisicoquimicas derivadas de su
génesis de modo de entender especialmente la funcion productiva de los suelos. La
variacion espacial de los mismos se integra en los sistemas de clasificacion de suelos y
su cartografia al final de la asignatura.

Por otro lado, también es importante pensar que no hay formas de evaluacion que sean
absolutamente mejores que otras. Su calidad depende del grado de pertinencia al objeto
evaluado, a los sujetos involucrados y a la situacion en que se ubique (Camillioni y
otros (1998) Pag.: 43). En el caso que nos ocupa a lo largo de algunos afios se han
implementado en esta asignatura, de formato anual, un parcial escrito sumativo al final
de cada cuatrimestre, y un examen final oral de naturaleza igualmente sumativa. Los 19
trabajos practicos implican reportes escritos con diferente organizacion, segun se trate
de précticas de campo, laboratorio o gabinete (Mestelan y otros, 2016).

Siguiendo a Camillioni y otros (1998), se debe sefialar que cuando se evalla se obtiene
informacién acerca de lo que se desea evaluar pero que esto es solo un aspecto del
proceso evaluativo, pues se da lugar también a reflexiones, interpretaciones y juicios a
que da lugar el trabajo con los datos recogidos (pag. 49). En este sentido, plantea que se
pueden disefiar instrumentos que permitan obtener informacion via un juicio numérico
de los contenidos alcanzados, y via un juicio de valor de las destrezas y habilidades
logradas. Asi, recuperando estos principios, la evaluacion se constituye en fuente de
conocimiento y lugar de gestacion de mejoras educativas si se la organiza en una
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perspectiva de continuidad. Su reflexion ha permitido visualizar a lo largo de algunos
afios la necesidad de cambiar al menos el formato de examen final de la signatura que se
analiza en este trabajo. Analizar la evaluacion desde estas perspectivas significa
reconocer las posibles maneras de comprender de los estudiantes, tanto por parte de los
docentes como de los propios alumnos. Este proceso de reconocimiento conformaria
también un proceso de conocimiento que se integraria a la situacion de ensefianza.
Evaluacion en carreras como las Ingenierias implica tradicionalmente medir el resultado
de una evaluacién con un numero, el cual es interpretado, segun su valor, en términos de
éxito o fracaso (aprobado/desaprobado), de acuerdo al desempefio de los alumnos frente
a la misma. Desde este punto de vista, basicamente se evalla la performance del
estudiante frente a los contenidos impartidos, no teniendo en cuenta que el aprendizaje
conlleva un conjunto de acciones en las que la calidad sumada a la cantidad de
informacion proporcionada por los profesores también tiene relacion en el resultado
final de la misma. La evaluacion debiera ser vista también como un proceso para
establecer qué grado de alcance han tenido los alumnos de acuerdo a los objetivos
fijados en clase, que pueden (y debieran exceder) a los meros contenidos. Finalmente, la
pieza clave en la innovacién docente universitaria radica en desplazar su punto de
gravedad desde el énfasis de la ensefianza hacia la prioridad del aprendizaje. De este
modo la principal funcion del profesor universitario es posibilitar, facilitar y guiar al
alumno para que pueda acceder intelectualmente a los contenidos y practicas
profesionales de una determinada disciplina (Herrera- Torres & Quiles-Lorenzo, 2009).

Metodologia

Desde 1992 y hasta el afio 2012, en que hubo un cambio en la conduccion de Edafologia
Agricola en la Facultad de Agronomia de la UNCPBA, el cierre de la cursada era un
examen final oral, que pivotaba sobre el grado de incorporacion de contenidos del
programa por parte del alumno. Luego de redefinirse el equipo de trabajo, y tras un afio
de llevar registro escrito de lo acontecido en los examenes finales, el nuevo grupo
docente concluy6 que seria oportuno un cambio en la modalidad de desarrollo de los
mismos. A continuacion se definen las caracteristicas de ambas modalidades de
evaluacion.

Examen final “tradicional 'de Edafologia Agricola en la Facultad de Agronomia de la
UNCPBA

El examen tradicional consistia en el desarrollo de un tema, seleccionado del temario
principal, que consta de 9 unidades tematicas. Este tema podia ser seleccionado por el
alumno, o por el profesor, en caso de que el alumno no hubiera elegido un tema en
particular. Una vez hecho esto, el alumno desarrollaba los contenidos del tema, y
progresivamente, dentro de su discurso se iban tocando otros contenidos. EI examen
finalizaba una vez que se consideraba que se habia explorado el 80% de los contenidos
de la materia, tanto tedricos como practicos.

El nuevo examen final “integrador”

En este examen el alumno selecciona un establecimiento agroproductivo de su interés
ubicado en elpais, y con la ayuda de Google Earth y el Visor GeoINTA, selecciona la
imagen satelital y la carta de suelos con la escala de mayor detalle disponible
correspondiente al establecimiento. El siguiente paso es la descarga de la informacion
de las series de suelos que componen las unidades cartograficas localizadas en el
establecimiento seleccionado, mas informacion relativa al manejo del mismo, si fuese
posible esto ultimo para el estudiante.
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Con esta informacion el alumno en el momento del examen, expone primeramente la
informacidn basica del establecimiento, es decir, la ubicacion geografica,la actividad
agropecuaria preponderante y otras caracteristicas que considere importantes.
Seguidamente, indica las fuentes cartograficas utilizadas y comienza con la descripcion
de las unidades cartograficas y es a partir de este momento cuando el cuerpo docente
comienza a indagar sobre conceptos edafoldgicos (i.e., mapeo de suelos en general y
relevamiento detallado de suelos en particular; clasificacion de suelos, morfologia y
fisicoquimica de suelos). De esta manera, el alumno aplica los conocimientos y
herramientas adquiridos en la cursada al entendimiento de los suelos de un caso real y
concreto.

Estadisticas de aprobacion con ambas modalidades de examen y otra informacion

Se realizo la contabilizacion de examenes aprobados y desaprobados segun tipo de
examen (Tabla 1). Para la version tradicional se tomd el periodo comprendido entre el
2005 y principios del 2011, mientras que para el segundo caso, se tomé el periodo que
va desde comienzos de 2013hasta principios de 2016. Adicionalmente se revisaron los
registros escritos que llevan adelante las docentes como contralor del devenir de la mesa
de examen, de las dificultades encontradas en distintas unidades teméticas y habilidades
a evaluar, y de la percepcion que tuvo el estudiante de la experiencia de examen y de su
desempefio.

Resultados y discusion

Los contenidos de la asignatura Edafologia Agricola en Agronomia-UNCPBA se
estructuraron en 1995 a partir de una revision de curriculas de otras asignaturas
similares en el pais y fue confirmado en su esencia aunque con variantes y ampliaciones
en 2013, luego de otra revision por la nueva conduccion dela asignatura. A partir del
2013 la materia tuvo un perfil mas agronémico e integral, desactivando conexiones mas
fuertes con la geologia que existian en la version original. Se ha buscado ademas la
integracion tanto vertical como horizontal con otras asignaturas de la curricula de la
carrera de Ingenieria Agrondémica.

El cambio de enfoque cumplié maltiples propdsitos, desde acostumbrar al alumnado a
la jerga utilizada en la profesion, proporcionar conceptos basicos utilizados para
entender el suelo yponerlo en funcion de otras materias de afios posteriores en la
carrera, como asi también preparar al alumno gradualmente en lo que respecta a
competencias y habilidades en relacién a lo aprendido en suelos. La idea de poder
aplicar/ utilizar los conocimientos adquiridos en un caso real de interpretacion de
cartografia de suelos en el final estd en consonancia de hecho a sus competencias
laborales futuras.
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Tabla 1. Descripcion de dos modalidades de examen final segin la Taxonomia de
Bloom revisada (Anderson & Krathwol, 2001) y porcentaje de aprobacion.

Modalidad Descripcion del examen, de acuerdo a los objetivos  Cantidad Aprobacion
de examen pautados en el aula alumnos (%)
1-Reconocer y recordar conocimiento, tanto tedrico como Primera
Examen factico instancia 20
final 2- Comprender contenidos, para ello: 151
tradicional Interpreta/Ejemplifica/Clasifica/Resume _Segund_a 46
Infiere/Compara/Explica Instancia '
Ademas de los puntos 1y 2 del examen tradicional, el
examen integrador sobre el ejercicio de cartografia de suelos Primera
involucra: instancia 88,8
3- Aplicar conocimiento, para ello, el alumno:
Ejecuta/Implementa
Examen 4. Analizar situaciones, por lo que se debe:
integrador  Diferenciar/Organizar/Atribuir, y por Gltimo, se pide al 36
alumno
5. Evaluar informacion, por lo que: Segunda 100
Chequea/Critica instancia

Queda sin comprender claramente en esta modalidad de
examen el producir o crear:
Genera/Planea/Conduce/Produce

Como puede apreciarse en la Tabla 1, la nueva metodologia de evaluacién ya no apunta
meramente al contenido adquirido luego de un largo periodo de aprendizaje (1 afio de
trabajo), sino que sirve de indicador para el cuerpo docente de aquellos conceptos y
estrategias utilizados en la adquisicion de habilidades y competencias profesionales a
reforzar en el dictado de la curricula. Esto ocasiond un desplazamiento del peso sobre el
proceso de ensefianza del contenido a la estrategia, dandole una nueva mirada al
proceso: al ¢Qué ensefiamos y por qué? Se le adiciond el andlisis del proceso de
adquisicién y afianzamiento de habilidades profesionales.

Una de las diferencias observadas mas notables respecto del examen tradicional, de
acuerdo con los registros de examen llevados por las docentes, y que quizas pudieran
explicar el mayor porcentaje de aprobados en el examen integrador es que el alumno
llega al momento del examen maés tranquilo y confiado debido al hecho de contar con
un caso real conocido, al cual puede aplicarle lo aprendido durante la cursada. Otra
explicacion podria ser que la nueva metodologia de evaluacion permite al alumno
integrar y aplicar los conceptos edafolégicos, y no solo recitar de memoria los
conceptos, como solia suceder en el examen tradicional, sin llegar a interpretar la
informacién adquirida.

Es importante destacar que generalmente el estudiante de agronomia al ingresar en la
materia Edafologia no posee buen conocimiento de lo que es el suelo, en cuanto a
material y a su funcionamiento en el marco de los ecosistemas, por lo que se debe
construir progresivamente el contenido, la jerga y la aplicacién. Estas falencias podrian
deberse a que en los niveles inferiores de educacion el suelo es pocas veces ensefiado
como un importante componente de los ecosistemas (Lucero et al., 2013); tampoco es
habitual que sea un tema discutido en su vida familiar o en los medios de comunicacion.
Entonces, el estudiante al ingresar en la primer asignatura sobre suelos, se ve abrumado
por la cantidad de informacion que debe incorporar para conocer a este recurso. Debido
a que la ciencia del suelo se nutre de la combinacion de varias ciencias, el alumno
también se encuentra con la dificil tarea de reflotar e integrar aquellas habilidades
adquiridas en cursos anteriores en la carrera de grado para poder entender a los suelos a
su vez que lidia con la tarea de aprender informacion y vocabulario muy especifico con
el cual pocas veces han tenido contacto (Pinto, 2013).
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Conclusiones

Teniendo en cuenta el andlisis previo, el equipo docente actual de Edafologia Agricola
de la Facultad de Agronomia de la UNCPBA entiende que al haber revisado e
implementado una nueva modalidad de examen final, ha mejorado la performance
estudiantil en esta instancia de evaluacion. Asimismo ha debido discutir, y debe
continuar en este proceso, estrategias desplegadas en el aula, de modo de pasar de la
mera recoleccién y recuerdo de informacion al de aplicacién y evaluacion del
conocimiento, mientras que con el examen integrador el alumno puede pasar al nivel de
aplicacion, analisis y evaluacion del conocimiento.
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EVALUACION DE UN REC}IMEN DE PROMOCION PARCIAL DE
CONTENIDOS EN BOTANICA SISTEMATICA (FCA - UNER)

Reinoso, P. D.; Martinez, V. A.; Bertos, M. de los A.; Cruafies, M. J.; Otto, F.

Botanica Sistematica. Facultad de Ciencias Agropecuarias, UNER.

Resumen

Botanica Sistematica es un espacio curricular obligatorio que se dicta en el segundo
semestre del segundo afio de la carrera de Ingenieria Agronémica de la Facultad de
Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Entre Rios (FCA, UNER). En su
planificacion ofrece al estudiante la posibilidad de obtener una promocién parcial de
contenidos del programa analitico por medio de un examen realizado en computadora
con un software para aulas didacticas. Con el objetivo de evaluar si dicha promocién
influyo en el tiempo transcurrido entre la finalizacion del cursado y la aprobacion de la
asignatura, se analizaron los datos correspondientes a 387 estudiantes que cursaron
Botanica Sistematica en el periodo 2011 — 2014. Se aplicaron analisis estadisticos
descriptivos y comparativos a través de tablas de contingencia respecto a la condicion
de promocion, en funcion de las variables: nimero de llamados, nota y nimero de veces
de presentacién a examenes finales. La promocion fue alcanzada por 125 estudiantes
(32 %) cuya presentacion y aprobacion del examen final fue significativamente mayor
(p<0,05). El 50 % de los estudiantes promocionados ya habia aprobado la asignatura al
inicio de su cuarto afio de carrera (14 llamados), condicion necesaria para el cursado de
asignaturas correlativas y solo el 21 % de los no promocionados. Al finalizar su
regularidad (26 llamados), el 71 % de los promocionados se habia presentado a examen
final y lo habia aprobado, en comparacion al 51 % de los no promocionados. Se
concluyd que la promocién parcial de contenidos permitié al estudiante acreditar la
asignatura en menor tiempo e influy6é ademas en la decision de presentarse a examen
final.

Introduccion

Algunas universidades, y dentro de ellas no todos los docentes, permiten a sus
estudiantes optar por uno de dos regimenes posibles para aprobar un curso. Una
posibilidad es la promocion directa, esto es, finalizar la materia sin necesidad de rendir
un examen final integrador de contenidos. La otra posibilidad es rindiendo dicho
examen. La mayoria de los cursos en los que se permite optar por un régimen de
promocion directa, exige que para ello los estudiantes alcancen determinado promedio
en sus examenes (Del Rosal, 2008).

Diversos investigadores evaluando diferentes regimenes de promocion en catedras
universitarias determinaron que la promocion facilita el avance académico del
estudiante.

Bakker y col. (2009) analizando dos modalidades de evaluacion para la aprobacion de la
asignatura Biologia Humana de la Licenciatura en Psicologia (UNMLP), una de ellas
por promocion, infirieron que ambas tuvieron el mismo grado de validez para acreditar
la asignatura logrando el aprendizaje de los alumnos. Breton (2010), constatd que
estudiantes promocionados aprobaron el examen final de la asignatura Genética y
Mejoramiento Vegetal y Animal (FCA UNER) en un plazo promedio menor que los
estudiantes que no habian accedido a la promocién parcial. Cariello y col. (2010),
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determinaron que la opcion de promocidén directa favorecio la proporcion de alumnos
que alcanzaron la condicion de alumno regular en la asignatura Botanica Morfoldgica
(FCA UNER)

Situacion similar citan Fuentes y col. (2010), quienes ofrecen en la asignatura Botanica
Taxondmica (FCA UNC) la promocién sin examen final mejorando el porcentaje de
estudiantes aprobados al poco tiempo de finalizado el cursado de la misma, ademas de
una mejora en la calidad de las notas obtenidas.

En la carrera de Ingenieria Agronomica de la Facultad de Ciencias Agropecuarias
(UNER), Botéanica Sistematica es un espacio curricular obligatorio que se dicta en el
segundo semestre del segundo afio. En la planificacion de la asignatura se ofrece a los
estudiantes la posibilidad de obtener una promocion parcial de contenidos a través de la
aprobacion de un examen con una aprobacion minima del 80 %.

En dicha asignatura ya se habia demostrado que una herramienta como la promocién
parcial de contenidos mejora el desempefio del estudiante induciéndolo a presentarse al
examen final en menor tiempo después de obtenida la regularidad y ademas,
incrementando las posibilidades de su aprobacion (Reinoso, 2014).

Como desde 2011 la asignatura actualizé su planificacion bajo el marco de sistemas
filogenéticos moleculares y sus examenes parciales y promocionales son realizados en
el laboratorio de informética utilizando un software para aulas didacticas, se busco en
esta investigacion revalidar si la promocion parcial supone para el estudiante una
aprobacion del examen final y en menor tiempo.

Metodologia

La investigacion se basé en los datos correspondientes a estudiantes que cursaron
Botanica Sistematica en los afios académicos 2011 a 2014. El ndmero total de casos
evaluados fue de 387 estudiantes que fueron agrupados, segun como finalizaron el
cursado de la asignatura, en dos categorias: alumnos regulares con o sin promocién
parcial.

El examen con opcién a promocion se lleva a cabo en el laboratorio de informaética
utilizando el software para aulas didacticas NetSupport School y los temas del
programa analitico involucrados son los relacionados a botanica sistematica, taxonomia,
nomenclatura boténica, sistemas de clasificacion y tipificacion y a los grupos de
organismos correspondientes a los hongos: Quitridiomicotas, Glomeromicotas,
Zigomicotas, Ascomicotas y Basidiomicotas; algas: Rodofitas, Clorofitas y Cardfitas,
Bacilaridfitas y Feofitas; musgos: Briofitos y helechos: Monilofitos.

Los datos correspondientes a las variables evaluadas para cada grupo: nimero de turnos
de exadmenes transcurridos entre la finalizacién del cursado y la aprobacion de la
asignatura, nota y nimero de veces para aprobarla, se obtuvieron de la base de datos del
sistema de gestion de la facultad, asi como de los datos registrados en las planillas de la
catedra.

Dado que el dictado de la asignatura ocurre en el segundo semestre, se inicializé con el
namero 1 el primer turno de examen de diciembre y se numeraron consecutivamente los
restantes hasta vencido el tiempo de regularidad correspondiente a cada cohorte (turno
26) y se clasifico el nimero de turnos insumidos por el estudiante para aprobar el
examen en cuatro categorias: 1 a 5 turnos (inicio del tercer afio de la carrera); 6 a 14
(inicio del cuarto afio); 15 a 26 (finalizacion de la regularidad) y mas de 26 (condicion
libre).

Las notas del examen final corresponden a la escala de 1 (uno) a 10 (diez): 1 a 5:
insuficiente; 6: aprobado; 7: bueno; 8: muy bueno; 9: distinguido; 10: sobresaliente.
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Se consideraron las veces de presentaciones a examen final: una vez, dos veces tres
veces, mas de tres veces 0 nunca.

Para las cohortes 2011 a 2014 se pudo analizar unicamente el numero de estudiantes que
aprobd la asignatura hasta el turno 14 desde la finalizacion del cursado.

El andlisis completo de las variables relacionadas con los examenes finales se realizd
para los casos de estudiantes que habian finalizado su tiempo de regularidad (cohortes
2011 a 2013) con un total de 205 estudiantes examinados.

Se realizaron analisis estadisticos descriptivos y comparativos a través de tablas de
contingencia (Chi cuadrada o y% p < 0,05) respecto a la condicién de promocién en
funcién de las variables evaluadas.

El procesamiento de los datos fue realizado el software InfoStat (InfoStat, 2016) para
Windows.

Resultados
Un 32,7 % de los estudiantes pudo acceder a la promocién parcial de contenidos sobre

el total de los 387 casos analizados, siendo siempre mayor el porcentaje de alumnos sin
promocion en todos los afios académicos (cuadro 1).

Cuadro 1. Condicién en la promocion parcial de contenidos segun cohorte (%). Botanica
Sistematica (FCA UNER) 2011-2014. N = 387.

cohorte 2011 2012 2013 2014 media
Con promocion (%) N = 165 40,2 26,4 23,1 41,0 32,7
Sin promocion (%) N = 262 59,8 73,6 76,9 59,0 67,3

El nimero total de alumnos que se presentd a rendir examen final en el periodo
investigado fue de 224 (57,9 %), con un porcentaje de aprobacién del 89,7 %.
Discriminando segun los alumnos que contaban o no con la promocion parcial, el mayor
porcentaje de estudiantes examinados correspondié a los promocionados (71,2 %, n =
89) con una aprobacion de 95,5 %. Los estudiantes que no contaban con la promocién
parcial tuvieron un porcentaje de aprobacion menor (85,9 %; n = 135).

El andlisis de las cohortes 2011 a 2014 mostr6 que el 50 % de los estudiantes
promocionados aprobé la asignatura antes del inicio de su cuarto afio de carrera (14
turnos), condicion necesaria para el cursado de asignaturas correlativas y sélo el 21 %
de los no promocionados y que los que habian finalizado su regularidad (26 llamados),
el 71 % de los promocionados se habia presentado a examen final y lo habia aprobado,
en comparacion al 51 % de los no promocionados.

El andlisis de las cohortes 2011 a 2013, con un total de 205 estudiantes examinados
mostré un mayor porcentaje de aprobacion para los promocionados (Figura 1, p <
0,05).
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Examenes finales aprobados y desaprobados (%)
Botanica Sistematica. 2011-2013. N = 205

B con promocién sin promocion

97,4

85,9

14,1
2,6
A '

aprobaron no aprobaron

Figura 1. Porcentaje de exdmenes finales aprobados y desaprobados segun la
condicion de promocion. Botanica Sistematica (FCA UNER) 2011- 2013. N = 205.

Los valores medios de turnos de exdmenes finales aprobados, de las veces necesarias
para acreditar la asignatura y de las notas obtenidas se detallan en el cuadro 2.

Una media de 12,8 turnos correspondio a los alumnos promocionados, cuando ya habia
transcurrido un afio de su regularidad, y de 17,6 para los no promocionados, ya
transcurrido un afio y medio de obtenida la regularidad.

Cuadro 2. Valores medios de nimeros de turnos transcurridos hasta aprobar la asignatura,
numero de veces de presentacion a examen final y nota de aprobacion. Botanica Sistematica (FCA
UNER), 2011-2013. N = 185.

turnos Veces nota
condicién desvio desvio
N media desvio estandar media estandar media estandar
con promociéon 75 12,8 6,930 1,47 0,759 7,3 1,127
sin promocién 110 17,6 7,024 1,86 0,972 7,0 0,902
total 185 15,6 7,366 1,70 0,911 7,1 1,011

A su vez, el andlisis comparativo entre los grupos con y sin promocion mostrd
diferencias significativas para la cantidad de turnos transcurridos entre el fin del cursado
y la aprobacién de la asignatura, para el nimero de veces y para la nota de examen
final.

La condicién de promocion de los estudiantes favorecié en forma significativa el tiempo
de acreditacion de la asignatura. Los numeros de fechas insumidos para aprobar
evaluados en las cuatro categorias: 1) turnos 1 a 5; 2) turnos 6 a 14; 3) turnos 15 a 26 y
4) mas de 26, mostrd que el 68,0 % de los estudiantes promocionados habian aprobado
Botanica Sistematica al comienzo de su cuarto afio de cursado y Unicamente el 30,9 %
de los estudiantes que no contaban con la promocion (Figura 2).
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Examenes finales aprobados seglin nimero de turnos y
condicién (%). Botanica Sistematica. 2011 - 2013. N = 185

mcon promocion sin promocion

60,9

8,2

lab 6al4 15a26 > 26

Figura 2. Porcentaje de exdmenes finales aprobados segin condicién de
promocion y turnos agrupados en cuatro categorias: turnos 1 a 5; 6 a 14; 15 a
26 y mas de 26. Botanica Sistematica (FCA UNER). 2011 — 2013. N = 185.

Respecto al numero de veces que el estudiante debié presentarse para aprobar el
examen, el mayor porcentaje de los que rindiendo una sola vez la materia correspondio
a los promocionados (p < 0,05). Se observaron también diferencias estadisticas
significativas en el porcentaje de estudiantes que no se presentaron nunca a examen
final en el tiempo de duracion de la regularidad de la materia, que en el caso de los no
promocionados llegé al 40,7 % (Figura 3).

Veces de examen final segin condicidon de promocién (%)
Botanica Sistemética. Cohortes 2011 - 2013 . N = 309

Econ promocion sin promocion

52,7

40,7

17,2

2’2 4,2

unavez dos veces tres veces >tres veces nunca

Figura 3. Numero de veces de examen final para aprobar la asignatura segin
la condicién de promocion (%). Botanica Sistematica (FCA UNER) 2011 — 2013.

N = 309.
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La nota de aprobacion de examen final més frecuente en los estudiantes promocionados
fue 7, y en los no promocionados fue 6; la nota menos frecuente fue 10 (Gnicamente en
los promocionados) y 9 en los no promocionados (p < 0,05).

Cuadro 3 Porcentajes de notas de aprobacion de exédmenes finales segin condicién de
promocién (p < 0,05). Botanica Sistematica (FCA UNER). 2011 —2013. N = 185.

Nota de aprobacion examen final

condicién 5 7 3 9 10
con promocion 28,0 34,7 18,7 16,0 2,7
sin promocion 38,2 32,7 24,5 45 0,0

Conclusiones

La promocion parcial de contenidos en las cohortes analizadas permitio al estudiante
acreditar la asignatura en menor tiempo e influy6 ademas en la decision de presentarse a
examen final.

Estos resultados confirman a la promocion como una herramienta facilitadora del
avance académico del estudiante y ratifican la continuidad de su oferta en la
planificacion del espacio curricular Botéanica Sistemética (FCA UNER)
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Resumen

El presente trabajo muestra el resultado de la aplicacion de nuevas estrategias
pedagogicas realizadas en la asignatura Quimica Agricola en alumnos de la carrera de
Ingeniero Zootecnista de la UNT sobre dos ejes tematicos que sistematicamente
presentan bajo rendimiento en los examenes parciales: sistemas amortiguadores o buffer
y volumetria redox. Las innovaciones consistieron en el analisis grupal de ejemplos de
amortiguadores bioldgicos que fueron incluidos en las evaluaciones (semanales) e
informes grupales adicionales al finalizar la practica de laboratorio para el tema redox.
Tanto los fundamentos tedricos como la resolucion de situaciones problemaéticas
buscaron consolidar competencias y lograr aprendizajes significativos en los alumnos,
asumiendo la relacién entre ellos como parte de los fendbmenos que el estudiante debera
interpretar en nuevos contextos. Desde el punto de vista docente se buscé fomentar el
analisis critico a partir de casos reales tomados de la vida cotidiana y favorecer el
trabajo grupal. El andlisis de datos se realizd comparando los resultados en los parciales
finales del afio 2014 con los del afio 2015, donde se implementaron las innovaciones.
Ademas se realizd una encuesta al finalizar el cursado donde los alumnos pudieron
expresar su valoracion de las nuevas actividades. Los resultados obtenidos revelaron
una mejora que supera el triple de respuestas correctas en las resoluciones préacticas del
tema buffer y una mejora que supera el doble de respuestas correctas de la
interpretacion teorica del tema redox, lo que evidencia que la aplicacién de las
estrategias pedagogicas utilizadas favorecio el aprendizaje en los temas analizados.

Introduccion

La quimica puede ser considerada una materia bésica y esencial en la carrera de
Zootecnia al ayudar a entender el metabolismo de plantas y animales, colaborar con el
diagnostico del nivel nutricional y comprender la funcion de elementos vitales para el
crecimiento Optimo de los animales de produccion, entre otras miles de implicancias.

En la carrera de Ingeniero Zootecnista, la asignatura Quimica Agricola se cursa en el
primer afio de la carrera. El alumno se encuentra con una actividad intensa, donde en
una misma semana debe asistir a clases tedricas, tedrico-practicas, de laboratorio y
evaluativos y muchas veces su estructura cognitiva no integra las instancias como un
todo y la relacion entre teoria, practica y laboratorio se presenta difusa. Al mismo
tiempo el estudiante llega a la Universidad con una variedad de saberes previos y
destrezas que son consecuencia de la escuela media y de la sociedad contemporanea
caracterizada por constantes cambios, el desarrollo de las tecnologias informaticas, el
incremento de la informacion, el proceso de globalizacion, numerosas transformaciones
tecnoldgicas y cientificas y la interdisciplinariedad de las ciencias naturales, sociales y
técnicas. Es el momento donde se produce una reconstruccion de la estructura logica de
los saberes (Stuart y col, 1995; Martinez Llantada, 1986; Majimutov, 1983). En ese

159


mailto:raulrr190@gmail.com

marco la quimica como ciencia experimental permite movilizar la actividad cognitiva
del alumno, utilizando los recursos antes mencionados. Aprender a través de la
comprension, la problematizacion y la toma consciente de decisiones, facilita el
aprendizaje significativo (Ausubel et al., 1983) pues promueve que los estudiantes
establezcan relaciones fundamentales entre lo que ya saben y la nueva informacion,
dirigiendose hacia la autonomia del conocimiento. Alli, una intervencion adecuada del
docente puede fomentar la adquisicion de esos aprendizajes significativos y de nuevas
competencias por medio de una mirada constructivista (Moreno Marimoén, 1997).

Dos teorias de la ensefianza que poseen un enfoque constructivista del aprendizaje son:
el aprendizaje basado en problemas (ABP) y la ensefianza por investigacion. EI ABP
(Boud, 1997) busca un acercamiento al proceso de aprendizaje en el cual los estudiantes
se enfrentan a problemas de diversa indole en grupos reducidos, compartiendo durante
esa experiencia la posibilidad de practicar y desarrollar habilidades que fomenten su
creatividad. El aprendizaje por medio de la investigacion (Brown, 2003) permite al
docente proponer e implementar estrategias que aproximen al estudiante al contexto en
que se desenvuelven los cientificos, llevandolo a actuar en situaciones que tipicamente
afrontan en su actividad cotidiana fomentando un tipo de competencias especificas que
en este modelo se denominan competencias cientificas.

Desarrollo

La asignatura Quimica Agricola, en la carrera de Ingeniero Zootecnista, se dicta en el
primer afio de la carrera y es compartida con la asignatura Quimica General e
Inorgéanica, que en la nueva curricula se denomina “Quimica General, Inorganica y
Agricola”. La modalidad de cursado consiste en clases tedricas, tedrico-practicas de
resolucion de problemas y practicas de laboratorio, acompafiado de una evaluacion
semanal para cada eje tematico. Al finalizar, el alumno rinde un parcial integrador
donde se pretende evaluar, entre otros factores, la correlacion de la teoria con la practica
y la resolucién de situaciones problematicas analizadas. En dicho parcial el alumno
tiene la posibilidad de promocionar la materia sin examen final.

Este trabajo muestra las innovaciones realizadas en dos ejes tematicos: sistemas
amortiguadores o buffer y volumetria redox por presentar sistematicamente bajo
rendimiento en los parciales de afios anteriores. Este hecho motivo que en el afio 2015
se implementara una estrategia de ensefianza innovadora utilizando los principios del
ABP y de la ensefianza por investigacion.

Las actividades propuestas fueron: para el eje tematico Sistemas amortiguadores o
Buffer una lectura grupal complementaria del concepto de Buffer aplicado en dmbitos
de la naturaleza y un cuestionario guia para explicarlo con el objetivo de que el alumno
sea capaz de relacionar los contenidos adquiridos en quimica con saberes
interdisciplinarios en sistemas biologicos y/o industriales; para el eje tematico
Volumetria Redox la elaboracién del informe de la practica de laboratorio, a partir de
una propuesta de aprendizaje por investigacion, con el proposito de que el alumno
demuestre las competencias adquiridas a traves de situaciones problematicas en nuevos
contextos y fomentar el trabajo y el consenso grupal de forma colaborativa (Hmelo-
Silver, 2004).

Las innovaciones pedagdgicas trabajadas se realizaron al finalizar las clases tedrico-
practicas y las evaluaciones semanales. Al mismo tiempo se modifico el formato de
interrogatorio: se redactaron situaciones problematicas inherentes a las asignaturas del
ciclo profesional.
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Para evaluar los aprendizajes significativos y la consolidacion de competencias se
compararon los resultados obtenidos en el parcial integrador correspondiente a los ejes
tematicos involucrados de los afios 2014 (sin innovaciones) y 2015 (con innovaciones),
que se reflejan en la tabla 1.

Tabla 1: Comparacién de los resultados obtenidos en el parcial integrador de los afios
2014 y 2015 de teoria y practica de los ejes tematicos de Buffer y Volumetria Redox.

Sistemas Amortiguadores 0 Buffer Volumetria de 6xido — reduccion 6 Redox
Porcentaje de | Porcentaje de | Porcentaje de | Porcentaje de
respuestas respuestas correctas | respuestas correctas | respuestas correctas
correctas en teoria | en préctica en teoria en practica

Ao Ao Ao Ao Ao Ao Ao Ao
2014 2015 2014 2015 2014 2015 2014 2015

53 % 47 % 18 % 63 % 29 % 68 % 71 % 79 %

Estos resultados reflejan una mejora significativa en las resoluciones practicas del tema
buffer y una mejora que supera el doble de respuestas correctas de la interpretacion
teorica del tema Redox lo cual demuestra la influencia significativa en la
conceptualizacion del conocimiento a partir de las nuevas propuestas.

Las innovaciones realizadas en el afio 2015 escapaban del dictado “tradicional” de la
asignatura de afios anteriores y para la ejecucion de las mismas los estudiantes debieron
disponer de un tiempo “extra”. Finalizado el cursado, se realiz6 una encuesta para que
los alumnos pudieran calificar cada actividad como: excelente, buena, aceptable o
deficiente, con el propoésito de evaluar la percepcion de los mismos hacia las nuevas
tareas. Los gréficos 1, 2 y 3 muestran la percepcion de los alumnos en cada una de las
actividades desarrolladas, producto de las encuestas realizadas.

Las respuestas muestran que los alumnos, en su mayoria, calificaron como “buena” o
“excelente” las actividades propuestas resaltando como Optimo la manera de expresar
los interrogatorios semanales a partir de ideas de ABP (la mitad la calific6 como
excelente).
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Valoracion de lectura complementaria del
tema Buffer

Valoracion de los informes de laboratorio de
Volumetria Redox

Excelente

Aceptable

50%

Buena M Excelente
M Deficiente
20%
30%

Gréfico 1: Percepcion de los alumnos de la
actividad de lectura complementaria del tema

Buffer.

Buena

Aceptable

55%

RedOX.

evaluaciones semanales

Valoracidn de preguntas con casos reales en

Excelente Buena Aceptable

10%

50%

Graéfico 3: Percepcién de los alumnos sobre las
Evaluaciones semanales a partir de casos
Préacticos reales.

Graéfico 2: Percepcion de los alumnos sobre
informes de laboratorio del tema volumetria
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Conclusiones

El trabajo permitio concluir que la incorporacion de innovaciones pedagogicas para el
dictado de Quimica Agricola de la carrera de Ingeniero Zootecnista motivé al alumno
para la construccién de sus conocimientos y le ayudd a la comprension de nuevas
situaciones al relacionar la teoria con la practica, pudiendo aplicar lo aprendido a
nuevos contextos:

“El alumno se motiva y responde positivamente frente a una tarea que propicie su
autonomia y su reflexion”.
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Resumen

La asignatura Genética de Medicina Veterinaria, contiene los modulos Genética Bésica
y Mejoramiento Genético Animal, cada uno es evaluado mediante un parcial (con
recuperatorio) y dos evaluaciones escritas de conceptos claves (E.C.C.). El objetivo del
presente trabajo es valorar la influencia de las E.C.C. sobre el resultado de los exdamenes
parciales y la condicion final. El anlisis se realizd sobre una muestra representativa del
43% de inscriptos 2015. Las condiciones fina les fueron 23% libres por parcial, 60%
regulares y 17% restante libre por faltas. Dentro de los libres por parcial, los reprobados
se distribuyen del siguiente modo: 75% primer parcial y 25% segundo parcial. En la
categoria regular, un 35,7% desaprob6 el primer parcial y un 14,3% el segundo. Se
observo que los estudiantes de ambas condiciones mostraron mayor dificultad para
aprobar los contenidos del primer modulo. Al incluir en el analisis las E.C.C., se
identificaron asociaciones entre los resultados de éstas con los desempefios posteriores
en el primer parcial y la condicion final. Todos los alumnos libres por parcial tuvieron
la primera E.C.C. desaprobada o ausente; y los regulares que presentaron al menos una
E.C.C. reprobada mostraron mayor proporciéon de desaprobados en el primer parcial.
Con este analisis se concluye que el modulo de genética basica puede considerarse un
nudo conceptual por la dificultad observada para aprobarlo y su relacion con el
rendimiento frente a las E.C.C. Ademas, la primera E.C.C. representa una herramienta
para identificar aquellos estudiantes con mayor probabilidad de quedar libres y poder
asi, reforzar su aprendizaje.

Introduccion

La asignatura Genética General de la carrera Medicina Veterinaria, perteneciente a la
Universidad Nacional de Rio Cuarto, de acuerdo a sus contenidos se diferencia en dos
maodulos. En el primero de ellos: Genética basica se abordan las bases de la herencia y
la variacion, tipos de herencia, genealogias, mutaciones y conceptos de genética
molecular. ElI segundo moddulo sobre Mejoramiento genético animal se desarrollan
contenidos referidos a genética de poblaciones y una introduccién al analisis de los
caracteres cuantitativos.

Cada modulo es evaluado por un examen parcial que consta de una parte teodrica y otra
practica, con sus correspondiente recuperatorios. De manera complementaria, en las
clases de trabajos practicos se evaluan conceptos claves tedricos (ECC) en cuatro
oportunidades por escrito, sin previo aviso y el resultado de las mismas no es tenido en
cuenta para determinar la condicién final. Las dos primeras ECC corresponden a los
contenidos del primer médulo y las dos ECC posteriores al segundo. Se implementaron
como herramienta para incentivar el estudio constante de la asignatura, de manera que la
internalizacion de conceptos presente una gradualidad adecuada, no solo para el
estudiante, sino también para el desarrollo de las actividades practicas de aula.
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Objetivo

El objetivo de este trabajo es analizar la influencia de las evaluaciones de conceptos
claves sobre los resultados de los parciales tedricos y en la condiciéon final del cursado.

Desarrollo

El analisis se realizd en base a una muestra de 67 estudiantes que integraban una de las
tres comisiones de trabajos practicos y representaban el 43% de los inscriptos en la
asignatura durante la cohorte 2015. Se consideré el desempefio de los mismos en
evaluaciones parciales, de conceptos claves y condicién final.

En una primera instancia se analizd el rendimiento de los estudiantes en las
evaluaciones parciales y recuperatorios segun la condicién final, para valorar el grado
de dificultad de los mddulos que conforman la materia.

Las condiciones analizadas fueron: libre por parcial (LPP) (23%) y regular (R) (60%);
debido a que éstas muestran asociacion entre las variables de anélisis y aportaran
informacion sobre las dificultades que presentan los alumnos en el aprendizaje de los
contenidos. EI 17% restante de los estudiantes son aquellos que abandonan la asignatura
tempranamente. La categoria LPP esta constituida por estudiantes que desaprobaron, en
ambas instancias, alguno de los dos parciales y los R son aquellos que aprobaron los dos
parciales (0 sus respectivos recuperatorios).

Al examinar la composicion de los LPP, se observd que el 75% desaprobé el primer
parcial y el 25% quedd libre por los contenidos tedricos del segundo parcial. En cuanto
al grupo de R, el 35,7% desaprueba el primer parcial y el 14,3% el segundo, aprobando
luego los correspondientes recuperatorios para obtener la condicion final de regular.

A partir de estos resultados se observa que el médulo de Genética basica presenta
mayor grado de complejidad para la comprension de los contenidos con respecto al de
Mejoramiento genético; como se evidencia en regulares y LPP.

Posteriormente, se analizé conjuntamente la aprobacion de las ECC con los resultados
del parcial correspondiente. Para el primer parcial, se observd la existencia de una
asociacion estadisticamente significativa (p<0.05) entre ambas variables. La totalidad de
los que obtienen la condicion LPP desaprueban o estan ausentes a la primera de las
ECC. Por otro lado, en los R se observa una asociacién entre desaprobar al menos una
de las ECC y simultdneamente desaprobar el primer parcial en primera instancia. De
manera que estas evaluaciones serian una herramienta eficaz para identificar
tempranamente los estudiantes con mayores probabilidades de desaprobar el primer
parcial en cualquiera de las dos instancias.  Con respecto al segundo parcial los
resultados presentan mayor variabilidad y no existe una asociacion clara entre las
variables.

Sin tener en cuenta la condicion final, se observa que del total de estudiantes que
aprobaron la primera ECC el 89% aprob6 el primer parcial y el 11% que no lo aprob6
recuperd satisfactoriamente. En el segundo ECC esta tendencia no es tan marcada,
entre los estudiantes que la aprobaron, el 54% aprueba el parcial, incluyendo los
resultados del recuperatorio el porcentaje se eleva al 79%. Entre los estudiantes que
aprobaron la tercera ECC el 72% aprobo el segundo parcial y el 28% restante aprobo el
recuperatorio. Entre los que aprobaron la Gltima ECC el 84% aprobo el segundo parcial
y el 16% restante lo aprobo en el recuperatorio.

El porcentaje de aprobacion de conceptos claves tiene tendencia ascendente entre la
primera y tercera de ellas, para luego descender abruptamente en la cuarta y ultima. En
la condicion libre por parcial el 0% aprobé la primera evaluacion de conceptos claves
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(desaprobado o ausente), el 30% aprob0 la segunda evaluacién, 63% aprobd la tercera, y
6% la cuarta. En la condicion regular se observa igual tendencia, en la primera aprobo el
19%, en la segunda el 38%, en la tercera el 64% y desciende a 50% en el cuarto
examen.

Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos se concluye que los estudiantes que desaprueban las
dos primeras ECC son aquellos que poseen mayor dificultad en la comprension de los
contenidos basicos de la asignatura y en consecuencia presentan mayor probabilidad de
no regularizar la asignatura. La identificacion oportuna de estos alumnos permitiria la
implementacién de estrategias educativas tendientes a mejorar el proceso de ensefianza
— aprendizaje y sortear asi el estado de vulnerabilidad en el que se encuentran.
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RUBRICA COMO PROPUESTA DE EVALUACION DE UN PRACTICUM DE
PRODUCCION DE OVINOS

Schuh, A.; Coppola, M.; Miralles, M.

Catedra de Produccion de Ovinos, FCV-UBA

Resumen

Produccion de Ovinos | es una materia que se cursa en el 5° afio de la carrera de
Veterinaria (UBA). Los requisitos de promocion vigentes incluyen la realizacion de un
practicum en el Tambo de Ovinos de esta casa de estudios. La realizacion de esta
actividad constituye una ventaja en varios aspectos. Al trasladar a los estudiantes a una
situacion productiva real, pueden tomar contacto directo con la especie objeto de
estudio. Esto torna a la clase mas dinamica, respetando siempre el esquema general de
la planificacién, puede ir incorporandose conceptos en respuesta a situaciones que
surgen de los animales y de las instalaciones en particular. Como contracara, evaluar el
rendimiento individual de los alumnos, en este entorno, no es tarea sencilla. Por este
motivo, hasta el presente, el alumno no es evaluado en su desempefio. Para superar esta
situacion, hemos disefiado una rubrica. La propuesta es convertir al practicum en una
instancia, no solo de aprendizaje, sino también de evaluacion de tipo formativa

Con la incorporacién de esta rabrica, aspiramos a darle mayor confiabilidad a esta
instancia de evaluacion, a la vez de garantizarnos la participacion activa de cada uno de
los estudiantes. El objetivo del presente trabajo es describir la experiencia de
implementacién de dicha rubrica para la evaluacion de las actividades practicas de
Produccion de Ovinos.

Introduccion

Produccién de Ovinos | es una materia que se cursa en el 5° afio de la carrera de
Veterinaria (UBA). Los requisitos para la promocion son: tener el 75% de asistencia a
las clases; obtener una nota igual o superior a 8, y la realizacién de una actividad
practica.

La realizacién de esta actividad constituye una ventaja en varios aspectos. Al trasladar a
los estudiantes a una situacion productiva real, pueden tomar contacto directo con la
especie objeto de estudio. Esto torna a la clase mas dindmica, respetando siempre el
esquema general de la planificacion, puede ir incorporandose conceptos en respuesta a
situaciones que surgen de los animales y de las instalaciones en particular. Como
contracara, evaluar el rendimiento individual de los alumnos, en este entorno, no es
tarea sencilla. El docente debe prestar atencion a numerosas variables ya que debe
realizar la demostracién de las maniobras, integrandola con los contenidos teéricos que
involucra. Todo esto, mientras supervisa el desempefio de un grupo numeroso de
alumnos de los que se pretende que asimilen el contenido tedrico y realicen la practica
en una ambiente que fomenta la dispersion.

Por este motivo, hasta el presente, el alumno no es evaluado de modo objetivo en su
desempefio. Para superar esta situacion, hemos disefiado una “matriz de valoracion”,
también llamada, “rabrica”. Una rubrica es un instrumento de evaluacion compuesto por
una serie de directrices que describen las caracteristicas de diferentes niveles de
rendimiento sobre los aspectos de una tarea o actividad a ser evaluada. Las rubricas
especifican las cualidades que debe reunir dicho rendimiento para que se le asigne una
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nota determinada. Existen dos tipos de rdbricas: las holisticas y las analiticas. En las
rubricas holisticas, el desempefio se evalla de modo global. En contraste, en las
rabricas analiticas, el desempefio es dividido en distintos componentes, que son
evaluados por separado. Las rubricas no solo constituyen una herramienta valida y
fiable de evaluacién sino que, ademas le permite al alumno valorar en qué grado de
dominio de las competencias se encuentra, en qué areas de su practica el desempefio es
adecuado y en cuales necesita mejorar.

El objetivo del presente trabajo es describir la experiencia de implementacion de una
rabrica como herramienta de evaluacion de las actividades practicas de la asignatura
Produccion de Ovinos I.

Desarrollo

La actividad se realiz6 en la unidad productiva Tambo de Pequefios Rumiantes de la
Facultad de Ciencias Veterinarias de la UBA. Participaron de la misma un grupo de 12
estudiantes que se hallaban cursando Produccion de Ovinos | en el 1° cuatrimestre de
2016. Luego de explicarles la consigna de trabajo, se los dividio de a pares y fueron
ellos los que realizaron la observacion sisteméatica de su compafiero, mediante la
rubrica, todo bajo la supervision de los docentes.

La ribrica disefiada evalud cuatro aspectos: sujecion, volteo y presentacion de ovino,
examen objetivo general y examen particular del aparato reproductor. Cada uno de estos
aspectos consta, a su vez, de cuatro niveles de rendimiento a los que se le asigné un
puntaje de 10, 6, 4 o 1, de acuerdo al desempefio de los alumnos. Para aprobar la
actividad practica, el alumno debi6 obtener un minimo de 6 en cada uno de los aspectos.
A continuacion se presenta el modelo de rubrica que se utilizo:
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Del analisis de las rubricas en si, se concluye que los aspectos en que los alumnos mejor
se desempefian son sujecion y examen objetivo general. Esto no sorprende ya que
“sujecion” es la actividad que menos habilidad requiere, dentro de las desarrolladas. Por
su parte, la realizacion del examen objetivo general es algo que es comln a otras
especies, por lo que los estudiantes llegan a esta instancia con bastante practica previa
en ese aspecto. Sin embargo, al momento de realizar el examen objetivo particular del
aparato reproductor, el nivel de rendimiento disminuye, particularmente debido a la
dificultad que presentan los alumnos para la maniobra de exteriorizacién del pene de los
carneros y de ordefio de las hembras. De todos los aspectos, aquel que resulta mas
problemadtico para los alumnos es el “volteo” del ovino. Esto es asi ya que, para poder
realizarlo de modo correcto, se requiere de habilidad pero, también, de fuerza fisica
dado que se trabaja con animales que, en algunos casos, pesan alrededor de 70kg.
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En lo que respecta a la implementacién de la rabrica como instrumento de evaluacion,
la eleccion de que fueran los mismos pares los que evaluaban a sus comparieros la convierte
en una herramienta que, no solo sirve para evaluar, sino que también le sirve de guia al
estudiante para la realizacion de las maniobras y para saber mejor qué conocimientos y
destrezas se aspira que dominen. Por otra parte, la introduccién de la rubrica con esta
dinamica no solo garantiza la participacion activa de cada uno de los estudiantes, sino
que, ademas, contribuye a la interaccion entre los mismos y facilita la resolucién grupal
de problemas.
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DETERMINANTE DE LA APROBACION DEL EXAMEN PARCIAL
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Resumen

La existencia de un alto indice de estudiantes que no alcanzan la condicién de alumno regular,
es un tema que actualmente preocupa a los docentes universitarios. Durante los Ultimos afios,
hemos experimentado una elevada cantidad de estudiantes que no alcanzan la condicion
de regular que el porcentaje de estudiantes aprobados en la cursada presenta una
tendencia lineal negativa. Por tal motivo se planted la necesidad de realizar un diagnéstico de
las dificultades que podrian estar perjudicando el proceso de ensefianza y de aprendizaje, y en
particular determinar la incidencia de la comprension de la clase tedrica sobre la aprobacion de
la primera evaluacion parcial de Edafologia. Se tomaron 8 “evaluaciones”, correspondientes a
cada una de las clases teéricas y se determiné el porcentaje de “evaluaciones” aprobadas en
relacion al total de evaluaciones semanales y los porcentajes de estudiantes que comprendieron
y no comprendieron las clases y los que aprobaron y desaprobaron el parcial, considerando
primer parcial aprobado con una nota superior al 60/100. Se encontr6 que si bien la
comprension de la clase tedrica es de utilidad para lograr la aprobacion del examen parcial
existen otras causas de mayor relevancia que estarian determinando el desempefio de los
estudiantes en el mismo.

Palabras clave: Evaluacion semana, proceso de ensefianza-aprendizaje.

Introduccion

Una preocupacion de los docentes universitarios es el alto indice de estudiantes que no
alcanzan la condicion de alumno regular, convirtiéndose en estudiantes libres que
generalmente resultan recursantes, trayendo aparejado frustracion académica y
prolongacion en la duracién de sus estudios y en algunos casos, llevarlos al abandono de
la carrera (Fornasero y Tumini, 2009). La elevada cantidad de estudiantes que
abandonan la materia o no alcanzan la condicion de regular, llegando a recursar hasta
cinco veces, es un indicador de que los estudiantes necesitan mas de una cursada para
madurar los conceptos y regularizar la materia. Esta problemética ha motivado el interés
por parte de la comunidad educativa en detectar los factores y mecanismos que
condicionan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Actualmente se observa en las aulas
una escasa autonomia en los estudiantes respecto al estudio. Se presenta escaso dominio
de vocabulario técnico, dificultad de los estudiantes de poder reflexionar sobre su propia
actividad en las clases, y la incapacidad de aplicar en forma préactica los conocimientos
teoricos adquiridos (Escalante Estrada et al., 2006).

La ensefianza de la ciencia no puede encararse desconociendo los procesos cognitivos
que desarrolla el estudiante en la construccion del conocimiento. El aprendizaje es un
proceso que consiste en la acumulacion de informacion, que se va organizando en
nuestras estructuras cognoscitivas y meta cognoscitivas (esquemas) de manera tal, que
éstas se van enriqueciendo y estructurando hasta llegar a un nivel de afianzamiento
caracteristico (Avila Mavarez y Orttzar Mendoza, 2009). Existen diversas causas que
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generan dificultades en el aprendizaje, como ser: falta de tiempo de estudio, volumen de
informacidn excesivo y complejo, infraestructura inadecuada para desarrollar la clase,
falta de motivacion, poca formacion pedagdgica de docentes, entre otros (Jiménez,
2011). La motivacion juega un papel central en el aprendizaje ain a nivel universitario
(Miguez Palermo, 2001; Alonso Tapia, 2001). La misma se vincula con la manera en
que el docente presenta la tarea, y la interpretacion que hace el estudiante de ésta, en
funcion de su autoconcepto (Rinaudo, 1995). Motivar a los estudiantes para que
aprendan, alentar los buenos desempefios, diagnosticar dificultades y proveer el remedio
adecuado para las mismas, son funciones del docente (Malbran, 2004).

La evaluacion no es una accion esporadica y circunstancial (Martinez Guerrero, 2004).
Es un recurso donde se apoyan otros aspectos significativos de la tarea educacional. Se
evalla para conocer la marcha de la ensefianza y del aprendizaje, diagnosticar
problemas, determinar si se cumplen o no los objetivos y obtener fundamentos que
posibiliten mejoras en los contenidos (Agudo de Corsico, 1983). Poder cuantificar los
logros académicos de los estudiantes no es fécil. De todas maneras, estos datos son
necesarios para las instituciones, los organizadores de las carreras y los docentes, pues
les permiten monitorear el funcionamiento de la carrera, mejorar la calidad educativa,
asegurar la concrecion del perfil de egresado propuesto o mejorar la eficacia del sistema
educativo vigente (Ruiz et al., 2007). El interés por estudiar los determinantes del
aprendizaje y el rendimiento académico en estudiantes universitarios ha aumentado en
los Gltimos afios (Valle et al., 2000). Cualquiera sea la metodologia utilizada para el
seguimiento de un estudiante se necesitan datos numéricos confiables, repetibles y
verificables. Sin embargo, el valor que alcanza cada dato es resultante de multiples
factores que van desde los personales, relacionados con el entorno familiar y social en el
que se mueve el alumno, los dependientes de la institucion y de los docentes (Ruiz et
al., 2007). La evaluacidon continua del proceso de ensefianza-aprendizaje es un elemento
fundamental para mejorar la docencia, permitiendo que el seguimiento y la evaluacién
reconduzcan el proceso y optimicen el desarrollo del mismo (Gargallo Castell y Pérez
Sanz, 2008). Palancar y Terminiello (2005) concluyen que la evaluacién continua
ademas de estimar el desempefio de los estudiantes y favorecer que los mismos despejen
sus dudas y presten mas atencion, de realizarse al final de las actividades, permite
determinar la comprension que los mismos han tenido de la temética desarrollada y, en
caso de un resultado negativo generalizado, pueden retomarse dichas cuestiones con el
fin de hacer de los errores una instancia de aprendizaje. En coincidencia con estos
autores, desde 2001 la catedra de Edafologia de la FCA-UNLZ viene realizando
parcialitos después de una semana de haberse dictado el tema. Uno de los objetivos de
la utilizacion de esta herramienta fue aumentar el rendimiento académico de los
estudiantes (Barrios et al, 2013). Sin embargo, durante los ultimos afos, una elevada
cantidad de estudiantes no alcanzan la condicion de regular. Desde 2005 se observa que
el porcentaje de estudiantes que aprueban la cursada presenta una tendencia lineal
negativa (Fig.1).

172



%
100 -

Estudiantes Aprobados

90 -
80 -
70
60
50 -
40

30

2005 2006 2007 2008 2010 2011 2013 2014
Afios

Fig. 1. Porcentaje de estudiantes que alcanzaron la regularidad de la asignatura desde el
afio 2005 al 2014.

Ante esta problematica se plante6 la necesidad de diagnosticar que dificultades podrian
estar perjudicando el proceso de ensefianza-aprendizaje para luego repensar las practicas
docentes y mejorar el desempefio académico de los estudiantes. Por tal motivo, como
primera medida se propuso analizar la utilidad de la clase tedrica. El objetivo fue
determinar la incidencia de la comprension de la clase tedrica en la aprobacion del
primer examen parcial de Edafologia.

Material y métodos

El trabajo se realizé con estudiantes de Edafologia, FCA-UNLZ. A partir del segundo
cuatrimestre de 2014 se comenzd a evaluar la comprension de los estudiantes al
finalizar cada clase, con una o dos preguntas sobre los temas vistos ese mismo dia. Esta
modalidad de evaluacion semanal se aplicé siempre hasta el primer parcial. Se trabajé
con estudiantes, que cursaban por primera vez la asignatura, durante el 2do cuatrimestre
de 2014 y el ler y 2do cuatrimestre 2015. Se tomaron 8 “evaluaciones”,
correspondientes a cada clase tedrica dada. Aquellas que resultaron bien y muy bien se
consideraron como aprobadas (Comprendid) y aquellas regulares y mal se consideraron
como desaprobadas (No comprendid). Luego, para cada estudiante se determind el
porcentaje de “evaluaciones” aprobadas en relacion al total de evaluaciones semanales
realizadas, es decir, los dias ausentes no se tuvieron en cuenta para dicho célculo. Se
considerd que comprendieron las clases aquellos con mas del 50% de las evaluaciones
aprobadas. Se realizo una Regresion lineal, con el programa Infostat1.1 (2013), entre el
porcentaje de aprobacion de las evaluaciones y la nota del primer parcial. Sélo se
utilizaron los datos de aquellos estudiantes que realizaron el primer parcial. Asimismo
se determinaron los porcentajes de estudiantes que comprendieron y no comprendieron
las clases y los que aprobaron y desaprobaron el parcial, considerando primer parcial
aprobado con una nota superior al 60/100.

Resultados y discusion
Se encontrd una regresion lineal estadisticamente significativa entre la comprension de
la clase teorica y la nota del parcial (Fig.2). Los estudiantes con mayor cantidad de

evaluaciones aprobadas, obtuvieron las mejores notas en el examen parcial. Sin
embargo, el coeficiente de determinacion de la regresion es bajo; solo el 37,3% de las
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variaciones que ocurren en la nota del parcial se explican por las variaciones en la
comprension de la clase. Existen otras causas de mayor relevancia que estarian
determinando el desempefio de los estudiantes en el parcial.

100 -
90
80 1 .
70 | R =0,3727
60 1
50 1
40 |
30 1
20 1
10

0 T \ T \ 1
0 20 40 60 80 100

Comprension de la clase (%)

Nota del Parcial

Fig.2. Relacion entre notas obtenidas en el primer examen parcial y el % de
evaluaciones semanales aprobadas.

Asimismo, todos los estudiantes que aprobaron el parcial (29%), estuvieron dentro del
grupo de los que comprendieron las clases teoricas (Fig. 3).

90% -
80% - )
mNo aprobé el Parcial
70% -

60% - Aprobé el Parcial
50% -
40% -
30% A
20% -
0% T

comprendid no comprendio

Fig.3. Porcentaje de estudiantes que comprendieron y no comprendieron las clases
tedricas y porcentaje de estudiantes que aprobaron y no aprobaron el primer examen
parcial.

Estos resultados responden a multiples factores de cada estudiante. Bernad Mainar
(2000), habla de tres procesos cognitivos basicos: adquisicion, almacenamiento y
evocacion. Dichos procesos ocurren desde que el estudiante presencia la clase tedrica
hasta que es evaluado en el parcial. A partir de los resultados podria inferirse que la
clase teorica, si bien no fue el condicionante principal, resultd de utilidad para que los
estudiantes logren apropiarse de los conocimientos a largo plazo. Aquellos estudiantes
que no comprendieron la clase tedrica, probablemente hayan tenido mayores
dificultades en interpretar los textos en el estudio domiciliario y no lograron alcanzar
resultados satisfactorios en el parcial (Fig.3). Otro condicionante es el interés de cada
estudiante en el tema. Es I6gico que aquellos contenidos que no resulten de interés o
cuya utilidad practica no sea clara, seran mas dificiles de adquirir, debido a la menor
motivacién por el estudio que sentiran los estudiantes (Jiménez, 2011).
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Se observd que un alto porcentaje (83%) de los estudiantes se ubicd dentro del grupo
que “comprendio” la clase (Fig. 3). Es dificil saber que causas regulan el proceso de
“adquisicion” dentro del aula en cada encuentro. La mayoria de los estudiantes
permanecen atentos durante las clases tedricas pues el primer paso para adquirir
informacion es atender, esto es asi porque los procesos atencionales seleccionan,
transforman y trasmiten la informacién desde el ambiente al registro sensorial (Albo,
2012). En este proceso aulico es importante que el docente logre trasmitir claramente
los contenidos del dia. Del total de estudiantes que “comprendieron la clase” solo 35%
aprobo6 el parcial, es decir que la comprension de la clase no garantiza un buen
desempefio en el parcial (Fig. 4). Hermann Ebbinghaus, citado por Jiménez (2011),
afirma que el olvido de un conocimiento ocurre de manera progresiva. Segun esta teoria
luego de siete dias de una sesién de estudio solo puede retenerse 3% de la informacion.
Si se hacen uno o dos repasos puede incrementarse este porcentaje y consolidar la
informacion recibida en clase. Si los estudiantes no contintan el estudio del tema en el
corto plazo, es imposible que puedan llegar con los mismos conocimientos adquiridos el
dia de la clase teorica al parcial y lograr aprobarlo.

Aprobd el Parcial

1 No Aprobé el
Parcial

Fig. 4. Porcentaje de estudiantes que aprobaron y no aprobaron el primer parcial sobre
el total de estudiantes que comprendieron la clase.

En coincidencia con Debelis et al., 2012, la problematica detectada no es consecuencia
de una causa aislada, sino que en ella intervienen varios factores entrelazados como la
falta de lectura domiciliaria y comprension de la misma, escasez de vocabulario técnico,
dificultad en analizar datos y argumentar consistentemente, sumado a problemas
familiares o laborales. La labor docente influye en el proceso ensefianza-aprendizaje,
por las herramientas pedagdgicas que utiliza, por su claridad en la exposicion, por su
capacidad motivacional o su modo de evaluar. A veces en la evaluacion el estudiante no
logra demostrar los conocimientos adquiridos, por nervios o ansiedad, por consignas
poco claras o porque los estudiantes no comparten los criterios de evaluacion del
docente y estudian para otro tipo de evaluacion. Si bien en el presente trabajo, se
analizaron sélo los estudiantes que estaban cursando por primera vez, es preocupante
observar que el valor de aprobacion del primer parcial no llega al 30% (Fig. 3). Por este
motivo es crucial seguir trabajando para diagnosticar las causas que condicionan estos
resultados y repensar las practicas docentes que logren incrementar los valores de
aprobacion. Este trabajo es una primera aproximacion para comprender la problematica
pues se han analizado escasos estudiantes. Por tal motivo, es necesario repetir el analisis
en varios ciclos lectivos para verificar la persistencia de las particularidades halladas.
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Conclusiones

Si bien la comprensién de la clase tedrica es de utilidad para lograr la aprobacién del
examen parcial, existen otras causas de mayor relevancia que determinan el desempefio
del estudiante.
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Resumen

El objetivo del presente trabajo fue analizar los resultados de la implementacién de una
evaluacion semanal como estrategia para incentivar en los estudiantes la lectura previa
de los temas tratados en el Curso Bioquimica y Fitoquimica de la FCAyF-UNLP y
proponer mejoras para el instrumento disefiado.

Durante el primer cuatrimestre del 2016 se implementaron interrogatorios breves,
optativos, sobre los temas de la clase del dia. La aprobacion del 80% de dichos
interrogatorios, previo a cada instancia de evaluacion parcial, posibilitaba ingresar al
sistema de promocion sin examen final a los estudiantes que obtuvieran una calificacion
comprendida entre 60 y 70 puntos (de un total de 100), siendo la exigencia del sistema
el alcanzar los 70 puntos en cada examen parcial.

Ademas del analisis cuali-cuantitativo de los resultados obtenidos en el total de la
poblacion (formada por 35 estudiantes), se implement6 una encuesta como mecanismo
para evaluar el instrumento. Esta fue respondida por 27 estudiantes (77% de la
poblacion).

Los principales resultados muestran que la estrategia ensayada fue, en general,
escasamente aprovechada por los estudiantes: sélo seis estuvieron en condiciones de
acceder al beneficio en la instancia del primer parcial. Cuatro de ellos resultaron
favorecidos y otros dos no lo necesitaron, ya que alcanzaron un puntaje superior a 70 en
la primera fecha. Con relacion al segundo parcial, Unicamente cinco estudiantes
aprobaron el 80% o méas de las evaluaciones semanales previas: uno accedio al
beneficio y dos no lo necesitaron, ya que obtuvieron un puntaje superior a 70. A pesar
del bajo porcentaje de utilizacion de la herramienta, al ser consultados los estudiantes
sobre su utilidad para incentivar la lectura previa y evitar diferirla hacia los dias previos
a la evaluacion parcial, el 96% lo consider6 provechoso y sugirié su continuidad.

Introduccion

Es sabido que el desarrollo y afianzamiento de destrezas basicas instrumentales como la
lectura de comprensién, las habilidades de comunicacion, de pensamiento y trabajo
cooperativo impactan fuertemente en el desempefio de los estudiantes universitarios
(Crispin Bernardo et al., 2011). Por otra parte, nuestro entorno actual requiere que los
egresados universitarios alcancen una formacion integral, conocimientos solidos y una
disciplina de trabajo que les posibilite continuar aprendiendo y resolver los problemas y
desafios que se les presenten en su futura vida profesional. Por ello, se ha planteado que
la funcion del docente en la actualidad es orientar al estudiante para que desarrolle un
conjunto de capacidades (intelectuales y socio-afectivas) que le permitan un aprendizaje
continuo y la reflexién sobre sus motivaciones, capacidades y posibilidades (Crispin
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Bernardo et al., 2011). En el caso del aprendizaje académico, el estudiante interpreta,
selecciona, organiza y relaciona los nuevos conocimientos y los integra a su estructura
mental, construyendo nuevos conocimientos Yy desarrollando competencias que
requieren su participacion activa. Para que el aprendizaje sea significativo es necesario
que derive de un proceso activo y constructivo. La organizacion y elaboracion de
conocimientos requiere que éstos sean asimilados significativamente en las estructuras
cognitivas organizadas.

La lectura comprensiva resulta imprescindible para el estudiante. El trabajo con textos
de diferente tipologia en las diferentes disciplinas, la comprension del vocabulario
especifico y del lenguaje propio de la materia aportan a acrecentar los registros
linguisticos de los estudiantes y a desarrollar un vocabulario amplio. Este tema ha
cobrado relevancia debido a las dificultades para la comprension de textos académicos
detectadas en estudiantes universitarios (Sdnchez Chévez, 2012). Consideramos que la
lectura comprensiva constituye el primer paso para que el alumno pueda introducirse
con mayor afianzamiento en la construccion de sus conocimientos.

Resulta necesario identificar cuéles son los conceptos fundamentales, habilidades y
préacticas académicas que comienzan su desarrollo en el ciclo inicial universitario y cual
es su relacion con las dificultades de los estudiantes de los primeros afios, a saber:
aprendizaje del tipo de lectura y escritura requerido por la comunidad académica,
identificacion de conceptos fundamentales de las ciencias basicas, caracteristicas de los
recursos de estudio, el estudio de a pares o en grupos, el tiempo destinado al mismo, etc.
(Iglesia 'y De Micheli, 2011).

Segun Casanova (1999) “la evaluacion aplicada a la ensefianza y al aprendizaje,
consiste en un proceso sistematico y riguroso de recoleccion de datos, incorporado al
proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de
informacidn continua y significativa para conocer la situacién, formar juicios de valor
con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad
educativa progresivamente”. La concepcion de la evaluacion deberia entonces orientarse
a darle caracter comprobatorio, diagnostico, de intercambio y de asistencia. Se requiere
una reflexidn constante sobre el proceso evaluativo, integrado al proceso de ensefianza y
aprendizaje. Asi, resulta beneficioso discurrir sobre las conductas de los estudiantes,
valorizar su heterogeneidad y considerar que no sélo el docente es el encargado del
proceso evaluativo, sino también ellos mismos, en un rol participativo en su propio
aprendizaje (Narvaez, 2006).

Dentro de los planes de estudio de las carreras que se desarrollan en la FCAyF de la
UNLP, el curso Bioquimica y Fitoquimica (Departamento Ciencias Exactas)
corresponde a una asignatura basico-aplicada, que sirve de soporte para las disciplinas
bioldgicas y tecnoldgicas abordadas por las Ciencias Agrarias y Forestales. Se
desarrolla en el segundo cuatrimestre del segundo afio de las carreras de Ingenieria
Agronomica e Ingenieria Forestal. La asignatura comprende 64 horas totales,
distribuidas en 16 semanas (4 horas de clases semanales). Desde mas de 10 afios se
redicta también en el primer cuatrimestre, respondiendo a un criterio institucional que
busca brindar a estudiantes que recursan asignaturas basicas una posibilidad de acreditar
cursos correlativos en un plazo mas abreviado.

Los ejes centrales sobre los que gira el desarrollo del Curso son el estudio de las
biomoléculas y sus caracteristicas generales, el analisis individual de los compuestos
primarios comunes a organismos vegetales, animales y microorganismos: sus
caracteristicas, propiedades, distribucidn, biosintesis y degradacion.

El objetivo del presente trabajo fue analizar los resultados de la implementacion de una
evaluacion semanal como estrategia para incentivar en los estudiantes la lectura previa
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de los temas tratados en el Curso Bioquimica y Fitoquimica de la FCAyF-UNLP y
proponer mejoras para el instrumento disefiado.

Desarrollo

Durante el primer cuatrimestre del 2016 se implementaron interrogatorios breves,
optativos, sobre los temas de la clase del dia. La aprobacion del 80% de dichos
interrogatorios, previo a cada instancia de evaluacién parcial, posibilité ingresar al
sistema de promocion sin examen final a los estudiantes que obtuvieran una calificacion
(C) comprendida entre 60 y 70 puntos (60<C<70), siendo la exigencia del sistema el
alcanzar los 70 puntos en cada examen parcial (de un total de 100 puntos).

Con este sistema se buscd estimular la lectura previa por parte de los estudiantes a fin de
favorecer la mayor participacion en clase, el seguimiento progresivo de los temas, el
fortalecimiento de los habitos y la frecuencia de estudio con suficiente antelacion a las
instancias de las evaluaciones parciales, la apropiacion de la terminologia particular de
la disciplina, como practicas tendientes a facilitar el aprendizaje, mejorar la calidad de
la ensefianza e incrementar el rendimiento académico durante el desarrollo del Curso.
Ademas del analisis cuali-cuantitativo de los resultados obtenidos en el total de la
poblacion (formada por 35 estudiantes), se implement6 una encuesta como mecanismo
para evaluar el instrumento. Esta fue respondida por 27 estudiantes (77% de la
poblacion). El reducido nimero de estudiantes se debe a que esta primera experiencia se
implementd durante el re-dictado del Curso, en el primer cuatrimestre, que
habitualmente comprende una poblacion menor que la del dictado en el segundo
cuatrimestre (el que le corresponde al Curso de acuerdo con el Plan de Estudios
vigente).

Los principales resultados muestran que la estrategia ensayada fue, en general,
escasamente aprovechada por los estudiantes: sélo seis estuvieron en condiciones de
acceder al beneficio en la instancia del primer parcial. Cuatro de ellos resultaron
favorecidos y otros dos no lo necesitaron, ya que alcanzaron un puntaje superior a 70 en
la primera fecha. Con relacion al segundo parcial, Unicamente cinco estudiantes
aprobaron el 80% o méas de las evaluaciones semanales previas: uno accedio al
beneficio y dos no lo necesitaron, ya que obtuvieron mas de 70 puntos.

Se observo que aquellos estudiantes que desaprobaron méas del 20% de las evaluaciones
en las primeras semanas (que equivale a una evaluacion de un total de seis previas a
cada uno de los examenes parciales), al perder la posibilidad de beneficiarse con el
sistema, no mostraron preocupacién por aprobar las evaluaciones siguientes e incluso
desistian de rendirlas. Cabe recordar que las mismas tenian un caracter optativo, y que
de acuerdo a la reglamentacion vigente, el resultado de estas evaluaciones no
condiciond ni la asistencia ni la posibilidad de acreditacion del Curso en cualquiera de
sus modalidades, que se rigieron de acuerdo con la Resolucion C.A. N° 287/2004.
Dichas evaluaciones se disefiaron de forma tal que respondieran a lo estipulado en el
articulo 9° de la mencionada Resolucion.

La evaluacion consistio en tres (3) preguntas a desarrollar relativas al tema del dia, que
los estudiantes podian resolver en base a la lectura, analisis e interpretacion de material
seleccionado y/o elaborado por los docentes del Curso, disponible con la antelacion
necesaria en el Aula Virtual. Los alumnos podian incluso hacer uso de las clases de
consulta para la interpretacion de estos contenidos, si es que lo consideraban necesario.
Esta modalidad se encuadraria en sistemas de evaluacion integrados al proceso
educativo, es decir aquéllos que consideran a la evaluacién como un componente de la
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ensefianza y del aprendizaje que debe formar parte intrinseca de todo el proceso y no ser
reducido a una instancia puntual.

La encuesta realizada a los estudiantes con el objetivo de evaluar el sistema
implementado consistié en seis preguntas a responder por si 0 por no. Dentro de estas
preguntas, el 96,3% de los estudiantes respondio que consideraron de utilidad el nuevo
sistema en el momento de ser informados del mismo (al inicio de la cursada). EI 100%
de los encuestados indicaron que les parecia apropiado que se continte con el mismo
sistema para beneficiar a los estudiantes que traen un conocimiento previo a la clase del
dia, independientemente del resultado final que ellos obtuvieron. Asimismo, 85% de los
estudiantes manifestaron que los interrogatorios les ayudaron o incentivaron a realizar
una lectura previa de los temas, y el 96% coincidio en que los cuestionarios podian
servir como una instancia de autoevaluacion o ejercicio para la interpretacion de
consignas, entre otras cosas.

En la encuesta efectuada, se incluyeron también algunas preguntas a desarrollar, a saber:
1) ¢Cudles pensas que fueron los objetivos de los docentes para implementar este
sistema?; 2) Si tu opinion es favorable con respecto al sistema, enumera por favor sus
ventajas; si no lo es, indica cudles son a tu criterio las desventajas o inconvenientes; 3)
¢Pensas que podria implementarse el sistema de una manera mas ventajosa? ;Cual?; 4)
¢Resultaste beneficiado en sistemas similares implementados en otros Cursos? ¢En
cuales?; 5) ¢Sos recursante? Si la respuesta es afirmativa: ;este sistema te sirviéo como
estimulo para leer los temas del dia? ¢Por qué?; 6) (Como calificarias el nivel de
dificultad de los interrogatorios? Marca con una cruz X la respuesta elegida (justifica
por favor tu respuesta): a) Muy facil; b) Féacil; ¢) Dificultad intermedia; d) Dificil; e)
Muy dificil. En relacion a esta pregunta, la mayoria de los estudiantes (73%)
consideraron que los interrogatorios presentaban un grado de dificultad intermedio. Al
incluir las respuestas de estudiantes que los calificaban como faciles (19%), el
porcentaje ascendio al 92%; 7) (Coémo calificarias la utilidad de los materiales a
disposicion para realizar la lectura del tema del dia? Justifica por favor tu respuesta; 8)
¢Hiciste uso de las clases de consulta durante el Curso? ¢Qué temas te resultaron mas
complejos?

A pesar del bajo porcentaje de utilizacion de la herramienta (14,3% de la poblacion
total), al ser consultados los estudiantes sobre su utilidad para incentivar la lectura
previa y evitar diferirla hacia los dias previos a la evaluacion parcial, el 96% de los
encuestados la considerd provechosa y sugirio su continuidad.

Conclusiones

Esta primera experiencia de implementacion del instrumento si bien no mostro efectos
significativos en el rendimiento académico de la poblacion estudiantil en cuestion,
resultd positivamente ponderada por parte de los alumnos. En base a ello se definid
darle continuidad en el cuatrimestre siguiente, que relne a un mayor numero de
estudiantes ya que corresponde al cuatrimestre de dictado del Curso de acuerdo con el
plan de estudios vigente. Se evalué que se mantendra la forma de implementacion sin
mayores variantes, si bien su caracter optativo se considera que condujo a una alta
proporcién de estudiantes que desistian de responder las preguntas cuando ya habian
superado el porcentaje de desaprobacién establecido como admisible (20%). Se discutid
asimismo sobre la alternativa de una instancia de autocorreccion de los interrogatorios
al finalizar cada clase, durante el trabajo en comisiones.
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